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Abstract: 

In recent years, educators' interest in developing students' 

thinking abilities has increased because it is linked to the level of 

academic achievement. Thus, interest in developing higher-order 

thinking skills has increased. This depends heavily on the 

teaching strategies used in schools, which must encourage these 

abilities and enhance mental skills appropriate to raising 

achievement and also appropriate for the twenty-first century. 

This study aims to identify the impact of using the Six Hats 

strategy to enhance critical and creative thinking on the level of 

academic achievement in Jerusalem schools. The study sample 

consists of Jerusalem school students (96 male and female) from 

the third to seventh grades studying in Jerusalem schools in 

the academic year 2022-2023. The study also aims to know the 

effect of some independent factors (student’s gender, parents’ 

education level, student’s family arrangement) on the student’s 

achievement. 

This study adopts the experimental approach, where the study 

sample was divided into two groups, experimental and control. 

The research used two tools. The first was a pre-classification 

examination for the students to determine their educational level. 

After the end of the research period, a post-

classification examination was conducted for the sample, and the 

results of the experimental group were compared to the control 

group. The second tool is the student’s economic and social status 

questionnaire, which is a questionnaire designed specifically for 

research. 

The study reached a number of results, the most important of 

which are: The achievement rate of students in the experimental 

group who were taught according to strategies that promote 

creative thinking is higher than the achievement rate of students 

who were taught in the traditional way. The gender of the student 

affects his level of education, as the achievement level of females 

                                                           

 http://dx.doi.org/10.47832/2791-9323.5-1.2 

1  Dr,  Ministry of Education, Palestine. sanaatari@yahoo.com 

Research Article     March 2024   Volume: 5    Issue: 1 

Istanbul / Türkiye 
p. 20-42 

Received: 15/02/2024 
Accepted: 20/02/2024 
Published: 70 /01/2024 

This article has been 
scanned by iThenticat No 
plagiarism detected 

International Journal of Education and Language Studies 
 ISSN: 2791-9323 

 

 

 

http://www.ijeljournal.com/


 Sana Izz Aldeen ATARI  

 

 

 
21 

is higher. The student’s level of achievement is directly 

proportional to the level of education of the parents, and the 

student who is ranked first in the family has higher achievement 

than the rest of his siblings. 

The study presents some recommendations based on its findings, 

and the most important of these recommendations are: the 

necessity of moving from rote teaching to teaching based on 

modern educational strategies that work to develop creative 

thinking capabilities 

Key Words: Educational Strategies - Six Thinking Hats - 

Academic Achievement - Creative Thinking - Critical Thinking. 
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اتيجية القبعات الست لتعزيز التفكتر الناقد والإبداعي على مستوى التحصيل الدراسي  ي أثر استخدام استر
 
ف

ات الأخرى   مدارس القدس الحكومية وعلاقته ببعض المتغتر

 
 

 الملخص: 

ة بتطوير قدرات الطلاب على التفكتر لارتباطها بمستوى  ي السنوات الأختر
ن
ن ف بويير

، ازداد اهتمام التر التحصيل الدراسي

 على 
ً
ا  كبتر

ً
ي المدارس، فازداد الاهتمام بتنمية مهارات التفكتر العليا. ويعتمد ذلك اعتمادا

ن
اتيجيات التدريس المتبعة ف استر

ي يجب تشجع هذه القدرات، وتعزز المهارات العقلية 
الملائمة لرفع التحصيل والملائمة كذلك للقرن الحادي التر

ين.   والعشر

اتيجية القبعات الست لتعزيز التفكتر الناقد والإبداعي  تهدف هذه على الدراسة إلى التعرف على أثر استخدام استر

ي مدارس القدس. وتتكون عينة الدراسة من طلبة مدارس القدس  )
ن
طالب وطالبة( من  96مستوى التحصيل الدراسي ف

ي العام الدراسي -الصف الثالث
ن
ي مدارس القدس ف

ن
وكذلك تهدف الدراسة إلى معرفة أثر . 2023-2022السابع يتعلمون ف

ي الأسرة( على تحصيل الطالب. بعض العوامل المستقلة )جنس الطالب، مستوى تعليم الوالدين، ترتيب 
ن
 الطالب ف

ن تجريبية وضابطة،  ي حيث تم تقسيم عينة الدراسة إلى مجموعتير واستخدم البحث تعتمد هذه الدراسة المنهج التجريت 

ن  ة أداتير ، وبعد انتهاء فتر ي قبلىي للطلاب لتحديد مستواهم التعليمي
البحث تم عمل امتحان الأولى هي امتحان تصنيفن

ي بعدي للعينة، وتم مقارنة نتائج المجموعة التجريبية بالمجموعة الضابطة. 
والأداة الثانية هي استبانة الوضع تصنيفن

 للبحث. الاقتصادي والاجتماعي للطالب وهي استبانة بنيت خصي
ً
 صا

ي تم 
ي المجموعة التجريبية والتر

ن
تدريسها وفق وقد توصلت الدراسة إلى عدد من النتائج أهمها:  نسبة تحصيل الطلاب ف

ي تعزز التفكتر الإبداعي هي أعلى من نسبة تحصيل الطلاب الذين تم 
اتيجيات التر تدريسهم بالطريقة التقليدية، الاستر

أعلى، وأن مستوى تحصيل الطالب يتناسب يمه، حيث أن مستوى تحصيل الإناث يؤثر جنس الطالب على مستوى تعل

 مع مستوى تعليم الوالدين، والطالب الذي ترتيبه الأول 
ً
 من بقية إخوته. طرديا

ً
ي الأسرة أعلى تحصيلا

ن
 ف

ورة  لانتقال من اوتقدم الدراسة بعض التوصيات بناء على ما توصلت إليه من نتائج، ومن أهم هذه التوصيات: ضن

اتيجيات تعليمية حديثة تعمل على تطوير  ي وفق استر
ي إلى التدريس المبتن

. التدريس التلقيتن  . قدرات التفكتر الإبداعي

اتيجيات تعليمية  : الكلمات المفتاحية التفكتر  -التفكتر الإبداعي  –التحصيل الدراسي  –قبعات التفكتر الست  –استر

 . الناقد. 
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 : المقدمة

ة بتطوير قدرات الطلاب على التفكتر لارتباطها بمستوى التحصيل  ي السنوات الأختر
ن
ن ف بويير

ازداد اهتمام التر

، فازداد الاهتمام بتنمية قدرات التفكتر الناقد والإبداعي وحل المشكلات، وتعزيز المهارات العقلية الملائمة لرفع  الدراسي

ين. التحصيل وتعزيز مهارات القرن   الحادي والعشر

ي تمكنهم بالتالىي من 
ن مهارات التفكتر لدى الطلبة، والتر  الهدف الأساسي من تعليم وتعلم التفكتر هو تحسير

ّ
إن

ي مختلف جوانب حياتهم، كما أن تشجيع روح التساؤل والبحث والاستفهام، وعدم التسليم بالحقائق دون 
ن
النجاح ف

سيع آفاق الطلبة المعرفية، ويدفعهم نحو الانطلاق إلى مجالات علمية التحري أو الاستكشاف كل ذلك يؤدي إلى تو 

أوسع، مما يعمل على ثراء أبنيتهم المعرفية وزيادة التعلم النوعي لديهم، وتزداد أهميته إذا ما اقتنعنا بوجهة النظر القائلة 

 (. 2020أن التعلم تفكتر )عبد السلام، 

بوي بالعديد من هذه الا  اتيجية الصف ويحفل الأدب التر اتيجية حل المشكلات، استر اتيجيات؛ ومنها استر ستر

اتيجية القبعات الست  ، واستر ي
وع، التعلم التعاونن اتيجية التعلم عن طريق المشر ، استر اتيجية سكامت 

المقلوب، استر

اتيجيات.  ها من الاستر  وغتر

ها على اتيجية القبعات الست لمعرفة مدى تأثتر ي  وتركز هذه الدراسة على استر
ن
تحصيل الطلاب التعليمي ف

 مدارس القدس الحكومية. 

 

 مشكلة الدراسة: 

ن والمعلمات   من المعلمير
ً
ي القدس أن قسما

ن
لاحظت الباحثة ومن خلال عملها كمديرة مدرسة حكومية ف

 آخر يصر 
ً
ي التعليم ويؤمنون بأنها ترفع معدلات تحصيل الطلاب، وأن قسما

ن
اتيجيات تدريس حديثة ف يستخدمون استر

ن ع بويير
ي النهاية نحن كتر

ن
ها أفضل الطرق لرفع معدل تحصيل الطلاب، وف لى استخدام الطريقة التقليدية التلقينية ويعتت 

اتيجية القبعات الست  نريد أن نعرف أثر كل طريقة على الطلاب، ومن هنا جاءت هذه الدراسة لفحص أثر استخدام استر

ي مدارس القدس الحكومية. لتعزيز التفكتر الإبداعي والناقد على تحصيل ال
ن
 طلاب ف

 

 أهمية الدراسة: 

تعتت  هذه الدراسة هامة لأنها تتناول موضوع تنمية مهارات التفكتر العليا لدى الطالب ومن أهمها مهارة التفكتر 

ن الطلاب من اكتساب مهارات التفكتر ومهارا ي التعليم هو تمكير
ن
ت الإبداعي ومهارة التفكتر الناقد، فالتوجه الحديث ف

ي 
ن
 ف
ً
 فعالا

ً
يكا ، وي  همنا أن يكون الطالب سرر

ً
 على الحفظ والصم كما كان سابقا

ً
ين، فلم يعد التعليم قائما القرن الحادي والعشر

ن من مهارات التفكتر الناقد   والمتمكنير
ً
العملية التعليمية، وأن نخرج من المدارس الطلاب القادرين على التعلم ذاتيا

 .  والتفكتر الإبداعي

 

 دراسة: أسئلة ال

 تحاول هذه الدراسة الإجابة على الأسئلة البحثية التالية: 

اتيجية معززة للتفكتر الإبداعي على التحصيل الدراسي لدى  -1
اتيجية القبعات الست كاستر ما هو أثر استخدام استر

ي القدس؟
ن
 طلاب المدارس الحكومية ف

ي الأسرة، عدد  -2
ن
: ترتيب الطالب ف أفراد الأسرة، مستوى تعليم الوالدين، مستوى  ما هو أثر بعض العوامل الأخرى وهي

ل، الوضع الصحي للطالب، جنس الطالب على مستوى التحصيل الدراسي لدى طلاب  ن ي المتن
ن
دخل الأسرة، عدد الغرف ف

ي القدس؟
ن
 المدارس الحكومية ف
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 أهداف الدراسة: 

 :  تهدف الدراسة إلى ما يلىي

اتيجية القبعات الست   -1 اتيجية معززة للتفكتر الإبداعي على التحصيل الدراسي لدى معرفة أثر استخدام استر
كاستر

ي القدس. 
ن
 طلاب المدارس الحكومية ف

ي الأسرة، عدد أفراد الأسرة، مستوى تعليم الوالدين، مستوى  -2
ن
: ترتيب الطالب ف معرفة أثر بعض العوامل الأخرى وهي

ل، الوضع الصحي للطالب، جنس الطا ن ي المتن
ن
لب على مستوى التحصيل الدراسي لدى طلاب دخل الأسرة، عدد الغرف ف

ي القدس. 
ن
 المدارس الحكومية ف

 

 مصطلحات الدراسة: 

اتيجيات التدريس:  اتيجية التدريس هي خطة عامة للدرس تتضمن الهيكل والأهداف التعليمية  استر استر

اتيجيات ) (. Stone and Morris, in Issac, 2010والخطوط العريضة للتكتيكات المخططة اللازمة لتنفيذ الاستر

اتيجية التدريسية كل ما يتعلق بأسلوب توصيل المادة للطلاب من قبل المعلم لتحقيق هدف ما، وذلك  ويقصد بالاستر

ي يتخذها المعلم لضبط الصف وإدارته، هذا بالإضافة إلى الجو العام الذي يعيشه الطلبة 
يشمل كل الوسائل التر

ي تساهم بعمل
يقية التر ن تيبات الفتر

اتيجيات بالأساس على والتر ية تقريب الطالب للأفكار والمفاهيم المبتغاة. تعمل الاستر

إثارة تفاعل ودافعية المتعلم لاستقبال المعلومات، وتؤدي إلى توجيهه نحو التغيتر المطلوب، وقد تشمل الوسائل، أو 

، أو ال ي
ح التقليتن ي يستخدمها المعلم، على طريقة الشر

طريقة الاستنتاجية أو الاستقرائية، أو شكل الطرائق أو الإجراءات التر

 ;Eggen, 1979; Derry, 19989 التجربة الحرة أو الموجهة.. الخ، من الأشكال التقليدية أو الحديثة المقبولة )

Lovitt, 1995; Scrugg & Mastropieri, 1994)  ، ي )المناعي
ن
 (74: 2017ف

اتيجية القبعات الست:  حدى نظريات ديبونو عن عملية التفكتر حيث يرى أن قبعات التفكتر الست هي إ استر

، أو لتعليم  ، ولا يجوز الوقوف عند أحد هذه النماذج، وهي تعرف بأنها برنامج تفكتر هناك نماذج مختلفة من التفكتر

ل كل نمط بقبعة يلبسها الإنسان أو يخلعها حس
ّ
ب التفكتر عن طريق قبعات وهمية ترمز إلى أنماط التفكتر الستة، فمث

 يعكس طبيعة التفكتر المستخدم )
ً
ي تلك اللحظة، وأعطى كل قبعة لونا

ن
ه ف  (. De Bono,2000طريقة تفكتر

 : ي تنفيذ  مهارات التفكتر
ن
ن لعمل أو مهمة ما، فتشتر إلى مستوى الإتقان ف المهارة من حيث أنها صورة أداء معير

ي الإنجاز وا
ن
ي الجهد والكلفة خطوات العمل وتحقيق أهدافه بشكل تتمثل فيه الشعة ف

ن
ي الأداء والاقتصاد ف

ن
لدقة ف

(. ومهارات التفكتر تشتمل على خطوات ثابتة متتابعة ومتسلسلة قابلة للإعادة والتكرار كلما احتاج 2013)العصايرة، 

ي تنفيذ عمليات التفكتر و 
ن
ي الدقة ف

ي أدائه لمهمة، أو إنجاز جزء منها. والتفكتر الماهر يتطلب تبتن
ن
فق إليها المتعلم ف

 (. 2012خطوات بضبط من الذهن ووعيه، وتتطلب التتابع والشعة ) العسكري، 

ح  التفكتر الناقد:  ، والتحليل، والتقييم، والاستنتاج، إضافة إلى سرر  وهادف يؤدي إلى التفستر
ً
م ذاتيا

ّ
حكم منظ

ي على
ي بتن

، والمفاهيم، والطرق المنطقية، والمقاييس، والتر ن اهير  أساسها ذلك الحكم. والتفكتر الاعتبارات المتعلقة بالت 

 (. Facione, 1996, p.13الناقد أساسي كأداة للاستقصاء. )

ي  (Astleiner، 2002ويطلق عليه أحيانا التفكتر السابر ، ويعرفه أستلينتر )
ن
( على أنه 191، 2021)الفرهود، ف

ي تؤدي اتخاذ
اضات وإصدار الأحكام التر نا إجراء مناسبا نحو ذلك، وعرفه نشاط عقلىي يقوم على تقويم الحجج والافتر

( بأنه تفكتر تأملىي يركز على ما يعتقد به الفرد أو ما يقوم به من أداء، ويتضمن قدرات تمكنه من 46م، 2004)قطامي ، 

ن المعلومات المنقحة إلى والمعلومات غتر المنقحة.   ن الحقائق والادعاءات، وبير ن الفرضيات والتعميمات، وبير ن بير التميتر

تعريفه على أنه عملية تحليل للمشكلة، وفحص مكوناتها، وتقويمها، من أجل تركيب أفكار جديدة تمكن الفرد من كما تم 

ي عدد غتر محدود من 
ن
اتخاذ القرار المناسب، وعلى أنه كذلك تفكتر مركب مرتبط بعدد غتر محدود من السلوكيات، ف

، والتح (. 191: 2021ليل، والتقييم، والاستنتاج. )الفرهود، المواقف، أو هو حكم منظم ذاتيا يهدف إلى: التفستر

ي قصدي موجه نحو حل مسألة ما، أو 
ي مع تفاعل انتقان 

ي يشتر إلى عملية تعزى إلى نشاط ذهتن
اضن والتفكتر مفهوم افتر

 لظروف البيئة المح
ً
، أو إشباع رغبة الفهم أو إجابة عن سؤال، ويتطور التفكتر لدى الفرد تبعا ن يطة )عبد اتخاذ قرار معير

ي )أبو زيد وصلاح، 1996الحليم، 
ن
 (2022( ف
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 : ي البحث عن حلول أو التواصل  التفكتر الإبداعي
ن
التفكتر الإبداعي نشاط عقلىي مركب وهادف توجهه رغبة قوية ف

ن التفكتر الإبداعي بالشمولية والتعقيد، لأنه ينطوي على عناض معرفي . ويتمتر
ً
ة إلى نواتج أصيلة لم تكن معروفة سابقا

ات متنوعة تقابل مفهوم "التفكتر  وانفعالية وأخلاقية متداخلة تشكل حالة ذهنية فريدة. ويستخدم الباحثون تعبتر

" وتلخصه من الناحية الإجرائية مثل "التفكتر المنتج"  و  Divergentو "التفكتر المتباعد"  Productiveالإبداعي

 " ي  (. 1999)جروان،  Lateral"التفكتر الجانت 

 الدراسة: حدود 

 . 23/ 2022العام الدراسي  الحدود الزمانية: 

 مدرسة.  124مدارس القدس الحكومية ويبلغ عددها  الحدود المكانية: 

 

بوي  :الخلفية النظرية والأدب التر

 التفكتر الإبداعي  (أ 

 ، ، وأورد )قطامي بويون العديد من التعريفات للتفكتر الإبداعي
 من هذه 2005طرح المنظرون التر

ً
التعريفات ( بعضا

 :نختار منها ما يلىي 

للعملية الإبداعية بأنها عملية مرادفة لعملية حل المشكلات من حيث الأصل، وهو  (Guilford) تعريف جيلفورد

هما عملية واحدة  .يعتت 

ي حل المشكلة. 
ن
 للأداء الذي يظهر ف

ً
 متقدما

ً
ضون أن التفكتر المبدع يعتت  شكلا

أما نويل، وسيمون، وشو فيفتر

وط التالية أن يمثل إنتاج التفكتر جدة وقيمة ويرون  إذا ما اتفق مع واحد من الشر
ً
 .أن أداء حل المشكلة يعتت  إبداعا

1-   
ً
ي الأفكار الموجودة مسبقا

 .التفكتر المغاير، أي التفكتر الذي يغتر أو ينفن

ي تظهر على  -2
مسار العمل بشكل متقطع أو التفكتر الذي يتضمن الدافعية والمثابرة والاستمرارية العالية التر

 .مستمر، والذي يتضمن قدرة عالية لتحقيق أمر ما

3-  
ً
 جديدا

ً
 .تكوين مشكلة ما تكوينا

ض جانيه أن الطفل المبدع هو الذي يظهر إمكانيات خارقة، أو من لديه صفات وقدرات قيادية  Gangne ويفتر

ي مجالات ميكانيكية أو يدوي
ن
 ف
ً
ا ن ة، أو أظهر أداءً متمتر ن ي أي مجال من مجالات تحقيق متمتر

ن
ه عن رأيه، أو ف ي تعبتر

ن
ة، أو ف

ن  ي متمتر
 .نشاط إنسانن

ي قالب جديد  Mednick أما ميدنيك
ن
فيعرف التفكتر الإبداعي أنه " عملية صب عدة عناض يتم استدعاؤها ف

 للم
ً
شكلات، كما ويعرف يحقق حاجة محددة أو منفعة ". ويعرف تورانس الإبداع بأنه " عملية يصبح فيها الفرد حساسا

ي المعلومات، والعناض الناقصة، وعدم الاتساق الذي لا يوجد له حل تم اكتسابه 
ن
بأنه عملية إدراك الثغرات، والاختلال ف

ي الموقف، وفيما لدى الفرد من معلومات، ووضع الفروض حولها، 
ن
ات ف ي السابق، ثم البحث عن أدلة ومؤسرر

ن
أو تعلمه ف

ي واختبار صحة هذه الفروض، و 
ن
ن النتائج، وربما إجراء التعديلات، وإعادة اختبار الفروض، ثم يقدم نتائجه ف الربط بير

 .آخر الأمر

كما ويعرف الإبداع بأنه قدرة على تكوين أبنية أو تنظيمات جديدة. ويعرفه برونر بأنه العمل أو الفعل الذي يؤدي 

ي 
ن
، واتباع إلى الدهشة والإعجاب. والإبداع مبادرة يبديها الفرد، تتمثل ف  قدرته على التخلص من السياق العادي للتفكتر

 أنه قدرة الفرد على 
ً
، ويعرف المعرفيون الإبداع بأنه ظهور لإنتاج جديد، ويعرف الإبداع أيضا نمط جديد من التفكتر

، مع إنتاج أصيل جديد، أو غتر شائع يمكن تنفيذه وتح ي التفكتر
ن
ن العادي، والطرق التقليدية ف  .قيقهتجنب الروتير

ويمكن تعريف الإبداع وفق مفهوم جيلفورد بأنه عملية ذهنية معرفية تتضمن الطلاقة، والمرونة، والأصالة، 

 .والإثراء بالتفاصيل

ي البحث عن حلول 2002ويعرف جروان )
ن
( التفكتر الإبداعي بأنه نشاط عقلىي مركب وهادف توجهه رغبة قوية ف

ن التفكتر الإبداعي بالشمولية والتعقيد، لأنه ينطوي على عناض أو التواصل إلى نواتج أصيلة لم تكن معرو  . ويتمتر
ً
فة سابقا

ات متنوعة تقابل مفهوم  معرفية وانفعالية وأخلاقية متداخلة تشكل حالة ذهنية فريدة. ويستخدم الباحثون تعبتر
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" وتلخصه من الناحية الإجرائية مثل "التفكتر المنتج  Divergent "و "التفكتر المتباعد Productive ""التفكتر الإبداعي

ي   .Lateral "و "التفكتر الجانت 

أما الإبداع بمعناه العام فهو إيجاد حلول جديدة للأفكار والمشكلات والمناهج، وذلك إذا ما تم التوصل إليها 

 .بطريقة مستقلة، حتر ولو كانت غتر جديدة على العلم والمجتمع

 

اتيجيات التدريس بالتفكتر  (ب  علاقة استر

، وذلك لأن الطالب بحاجة دائمة  اتيجيات التدريس الخاصة بالطلبة هي برامج أو أنماط  من التفكتر إن بعض استر

 للفكر، وهي تمثل باكورة 
ً
 مركزا

ً
ن عادة لا تتطلب إعمالا اتيجيات العامة للطلبة العاديير

لما يتحدى قدراته، وأن الاستر

ن فيي تمثل المستويات العليا من تصنيف بلوم للأهداف كالتذكر والفهم، أما الاستر  اتيجيات الخاصة بالطلبة الموهوبير

اتيجيات التفكتر المركبة؛ مثل 
كيب والتحليل، والتعليم الحديث يؤكد على استعمال استر تصنيف بلوم كالتقويم والتر

ي تعتت  من الاستر 
ي على حل المشكلات والتفكتر الناقد وحل المشكلات الإبداعي والتر

ي التعلم المبتن
اتيجيات المناسبة والتر

 ، ن اتيجيات تتطلب الاستجابات المركبة من المتعلمير ؛ لأن مثل هذه الاستر ن ي برامج الموهوبير
ن
يمكن استعمالها ف

ي تطبق بشكل واسع عند التعامل مع المشكلات والمسائل 
واستخدام العديد من المهارات الذهنية المختلفة والتر

. )المن ي
ي العالم الحقيفر

ن
، الموجودة ف  .(2017اعي

غ،  نت  تشتر أنماط التفكتر إلى التفضيل الذي يعرضه الشخص أثناء المعالجة المعرفية، أو كما يضعها ستتر

. إنها  "العملية المستخدمة لحل مشكلة أو لابتكار إجابة". لذلك فإن أسلوب التفكتر هو الطريقة المفضلة من التفكتر

. كيف يفكر الناس حول الأشياء؟ليست قدرة بل طريقة مفضلة للتعبتر عن قدرة   ,Rani & Agarwal) " واحدة أو أكتر

2015). 

 

 ج( تعلم مهارات التفكتر 

ين.  مهارات التفكتر يمكن تطويرها وتحسينها من خلال التدريب والمران والتعلم، وهي تحتاج لجهد ووقت كبتر

بوية كالمدارس والجامعات فإن تطوير مهارات التف ي ظل المؤسسات التر
ن
كتر يعد مسؤولية جماعية تظهر من خلال وف

ن لممارسة مهارات التفكتر وهذا يحتاج  بوية، وتوفتر الفرص المناسبة أمام المتعلمير
تضافر جهود عناض العملية التر

، ويمتلك مهارات  لمعلم مسؤول يضع تعليم مهارات التفكتر نصب عينيه، ولديه اتجاهات إيجابية نحو تعليم التفكتر

 .(54: 2022تقويم الحديثة. )عطاري، التدريس وال

 

اتيجيات التدريس  د( استر

اتيجية التدريس هي خطة عامة للدرس تتضمن الهيكل والأهداف التعليمية والخطوط العريضة للتكتيكات  استر

اتيجيات )  (. Stone and Morris, in Issac, 2010المخططة اللازمة لتنفيذ الاستر

ح والتعليموالمركبات الأساسية  اتيجيات التدريسية: أسلوب الشر يقية البيئية، وطريقة للاستر ن ، التعديلات الفتر

اتيجيات التدريس حيث أن  للطلبة اختيار وتوظيف الوسائل التعليمية. ومن الأهمية بمكان أن ندرك أهمية تنوي    ع استر

ي أهمية تقديم قدرات واهتمامات ودوافع مختلفة، ولا يمكننا أن نتعامل مع جميع الطلاب ب
نفس الطريقة، وهنا تأنر

اتيجيات ملائمة لتدريس كل طالب، فليس  تعليم متمايز يعتمد على معرفة كل طالب وعلى قدرة المعلم على معرفة استر

 .(2016هناك طريقة واحدة للتدريس )عبيدات وأبو السميد، 

اتيجيات التعليمية، هو  تعليم يهدف إلى رفع مستوى جميع الطلبة،  وهذا التعليم المتمايز الذي تتنوع فيه الاستر

اته السابقة، وهدفها زيادة إمكانات وقدرات الطالب. إن النقطة  إنه سياسة مدرسية تأخذ باعتبارها خصائص الفرد وخت 

ن من الطلبة، واتجاهات الطلبة نحو إمكاناتهم وقدراتهم ي هذه السياسة هي توقعات المعلمير
ن
 .الأساسية ف

بيئة تعليمية مناسبة لجميع الطلبة، ويرتبط هذا المفهوم باستخدام أساليب تسمح بتنوع  وهي سياسة لتقديم

ي يتم استخدامها
اتيجيات المتنوعة التر  .المهام والنتاجات التعليمية، وإعداد الدروس وتخطيطها وفق مبادئ الاستر
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اتيجية التعليمية ونجاحها لا بد من أن تتوافر  وط؛ ومن أهمها:  ولكي يضمن المعلم جودة الاستر  بها عدة سرر

 الشمول: أن تتضمن كل المواقف والاحتمالات المتوقعة.  -1

 دقة التخطيط: أي يجب ان يتم تخطيط الأنشطة بدقة.  -2

 ارتباطها بالأهداف: أي يجب أن يحقق المتعلم الأهداف المنشودة.  -3

اتيجية إلى نمو متتابع وتطور مستمر.  -4  أن تؤدي الاستر

 أن تكون طويلة المدى.  -5

ي والمكان المناسب )عبد السلام، أن  -6
ن
 (. 19: 2021يتوافر الوقت المناسب والكاف

 

 هـ( قبعات التفكتر الست

ي الجوانب 
ن
معظم الناس يفكرون بطريقة واحدة رأسية عندما تتعرض لهم مشكلة من المشكلات، ولا يفكرون ف

ي جميع الزوايا يسم بالتف
ن
ي الأخرى والزوايا الأخرى للمشكلة، إن التفكتر ف ، وقد يحتاج (Lateral Thinking) كتر الجانت 

ي بأداة تسم القبعات الست ن باستخدام المهارات العقلية  (Six Hats) المتعلم إلى التدريب على التفكتر الجانت  وهي تتمتر

ي تفستر وتنبؤ ومقارنة واستنتاج
ن
 .(De Bono, 2000 ) ف

فكتر حيث يرى أن هناك نماذج مختلفة من قبعات التفكتر الست هي إحدى نظريات ديبونو عن عملية الت

، أو لتعليم التفكتر عن طريق قبعات  ، ولا يجوز الوقوف عند أحد هذه النماذج، وهي تعرف بأنها برنامج تفكتر التفكتر

ي تلك 
ن
ه ف ل كل نمط بقبعة يلبسها الإنسان أو يخلعها حسب طريقة تفكتر

ّ
وهمية ترمز إلى أنماط التفكتر الستة، فمث

 اللحظة، 
ً
 الحياد والموضوعية خلافا

ً
 يعكس طبيعة التفكتر المستخدم. فالقبعة البيضاء تعكس مثلا

ً
وأعطى كل قبعة لونا

 فيما يلىي 
ن  لكل قبعة كما هو مبير

ً
ي تركز على السلبيات والنقد، وهكذا أعطى لونا

 :للقبعة السوداء التر

 .القبعة البيضاء: وهي قبعة الحياد والموضوعية -1

 .وهي قبعة المشاعر والعواطفالقبعة الحمراء:  -2

 .القبعة السوداء: وهي قبعة البحث عن العيوب والسلبيات -3

 .القبعة الصفراء: وهي قبعة البحث عن الإيجابيات والمنافع -4

حات وأفكار جديدة -5 اء: وهي قبعة الخصب والنماء، وتقديم مقتر  .القبعة الخصرن

 .(158-157: 2016تنظيم. )عبيدات وأبو السميد، القبعة الزرقاء: وهي قبعة التحكم والإدارة والتنفيذ وال -6

ي 
ن
إن قبعات التفكتر الست تعمل على تبسيط التفكتر بإتاحة الفرصة أمام المفكر للتعامل مع قضية واحدة ف

ي وقت واحد، ويكون 
ن
 من تدخل العواطف والأحاسيس والمنطق والمعلومات والآمال والإبداع ف

ً
الوقت الواحد، بدلا

 .(2016لتعامل مع كل قضية على حدة )العدوان وداود، بإمكان المفكر ا

ن مهارات الاستماع والتواصل لدى الفرد. علاوة على ذلك ، فإن استخدام مثل هذه  ا على تحسير
ً
وتعمل أيض

 بموعد دعم الآخرين أثناء المناقشة 
ً
ا أثناء طرح الأفكار ، وأكتر وعيا

ً
، المنهجية يساعد الناس على أن يصبحوا أكتر إقناع

ي قد تحدث
اعات التر ن ي يقدمون بها الحلول وحل التن

 .وأكتر ثقة بالطريقة التر

 

اتيجية القبعات الست  طريقة عمل استر

إن طريقة عمل القبعات الست تتلخص بعرض المواقف أو المشكلة من قبل المعلم، وتحديد نوع القبعة 

إلى قبعة أخرى، وهكذا حتر يتم النظر بالمشكلة من  المطلوب ارتداؤها والتفكتر بها والوقت المسموح لها، ثم الانتقال

ي نهاية الجلسة عن طريق القبعة الزرقاء. فبعد أن يتقن 
ن
خلال جميع القبعات الست، ويتم تلخيص الأفكار والقرارات ف

ن عمل القبعات الست المختلفة، ونوع التفكتر لكل قبعة، يسهل عليه التفكتر  ن بير الطالب وظيفة كل قبعة، ويمتر

امج والقبعات الست، وإعطاء أمثلة عديدة كنماذج قبل با  للت 
ً
 مفصلا

ً
حا لقبعات الست، ويتطلب ذلك من المعلم سرر

 .البدء بالأنشطة التدريبية

ة على أن يكون  (De Bon, 2000 ) ويعتقد دي بونو ي وقت قصتر قدرة كبتر
ن
أن هذه الطريقة تعطىي الإنسان ف

ي المواقف العملية و 
ن
 ف
ً
 وناجحا

ً
ل، وأنها تحول المواقف السلبية إلى متفوقا ن ي نطاق المتن

ن
ي نطاق العمل أو ف

ن
الشخصية وف

 .مواقف إيجابية، والمواقف الجامدة إلى مواقف مبدعة
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ن المجموعة عند مناقشة أمر  ي الجدل بير
ن
ي التغلب على المشكلة المتمثلة ف

ن
اتيجية أن تساعد ف ويمكن لهذه الاستر

ن الأشخاص الذين يصرون على الالتصاق بوجهة نظر واحدة، وبخاصة النظرة ما، فالقبعات الست تسمح لنا بالتحك يم بير

هم على تغيتر وجهة نظرهم السلبية اض لبسهم لقبعة مختلفة تجت   .السلبية، فيمكننا أن نطلب منهم افتر

 

ي التدريس
 
اتيجية القبعات الست ف  تطبيق استر

، لا  ي الفصل الدراسي
ن
اتيجية القبعات الست ف ي تشمل ما يلىي لتطبيق استر

 من اتباع عدد  من الخطوات، والتر
ّ
 : بد

اتيجية القبعات الست هي قيام  تحديد المشكلة أو الموضوع لمناقشته:  أول خطوة من خطوات تطبيق استر

، وعليه اختيارُ مشكلة مناسبة، ليس لها إجابة  ي النشاط الجماعي
ن
ي سيتم مناقشتها ف

المعلم بتحديد المسألة أو القضية التر

ي مع
ن
ينة أو إجابة واحدة؛ بمعتن أن تقبل المشكلة طرح أكتر من إجابة مختلفة بخصوصها، حتر تتناسب مع التنوع ف

اتيجية  .أنماط التفكتر الذي تتضمنه هذه الاستر

ي  6يجب أن تتضمن كل مجموعة  تشكيل المجموعات: 
ن
طلاب، وذلك كي تتناسب مع عدد القبعات، ولكن ف

 
ً
ي كل حال كان عدد الطلاب قليلا

ن
 من قبعة تفكتر واحدة ف

ي هذه الحالة الطلب من بعض الطلاب استخدام أكتر
ن
، فيمكن ف

ا، فيمكن أن يستخدم القبعة الواحدة أكتر من طالب ً ي حال كان عدد الطلاب كبتر
ن
 .مجموعة، أما ف

اتيجية:  اتيجية القبعات الست دون أ توضيح الاستر ن تكون كل من المهم للغاية ألا يبدأ الطلاب بتطبيق استر

ح نمط تفكتر كل قبعة حه لهم، وسرر  .تفاصيلها واضحة ومفهومة لهم، ولهذا على المعلم الحرص قبل بدئهم النشاط سرر

ن يُنصح المعلم بتحديده للطلاب فيما يتعلق بتسلسل أنماط  تحديد تسلسل القبعات:  هناك تسلسل معير

ي تدل عليها القبعات وألوانها، ويمتاز بأنه يس
ن الطلاب، التفكتر التر ن النقاش بير ي تسيتر النشاط بشكل  مُنظم، وتحفتر

ن
اعد ف

: القبعة الزرقاء اء-القبعة البيضاء -ويشمل ترتيب هذه التسلسل ما يلىي -القبعة الحمراء-القبعة الصفراء-القبعة الخصرن

 .القبعة السوداء

اتيجية القبعات الست؛  متابعة نشاط الطلاب:  ا عن طلابه عند تطبيق استر
ً
لا يجب على المعلم الوقوف بعيد

ي حلها، أو 
ن
ي حال ظهور أي مشكلة تجد صعوبة ف

ن
ن المجموعات وملاحظة تفاعلها، ومساعدتها ف بل عليه التجول بير

 .جزئية غتر مفهومة

 

اتيجية قبعات التفكتر الست  :إيجابيات استر

 .المطروح أو المشكلة من عدة جوانبتبادل الموضوع  •

 .عرض الجوانب الإيجابية والسلبية للموضوع أو المشكلة •

ن وتقلل من العشوائية •  .تحدد دور كل فرد من المتعلمير

 .أداة تفكتر فعالة •

اتيجية قبعات التفكتر الست  :سلبيات استر

ي عملية ا •
ن
ي البداية فتعمل كمشتتات ف

ن
ي هذه وسيلة لجذب الأنظار خاصة ف

لتعليم، لكن سرعان ما يتدخل المعلم ويلغن

 .السلبية

ي حالة تنافر، حيث يتشبث كل شخص برأيه ويصر عليه •
ن
ن ف  .تجعل المتعلمير

 .(114: 2016تمسك المتعلم برأيه ووجهة نظره، لكن بتبادل القبعات سرعان ما يتغتر رأي المتعلم. )العدوان وداود،  •
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 الدراسات السابقة: 

 الباحثة على عدد من الدراسات السابقة العربية والأجنبية ذات الصلة بموضوع البحث، ومنها: اطلعت 

ن 2022دراسة )عابدين،  - ي تحسير
ن
( هدف هذا البحث إلى كشف أثر تفعيل مهارات التفكتر الناقد لدى المتعلم ف

ي لتحقيق أهداف البحث. تمثلت أهم نت
ي أن تفعيل مهارات مخرجات التعليم. استخدم المنهج الاستقران 

ن
ائج البحث ف

التفكتر الناقد لدى المتعلم تؤدي إلى آثار إيجابية على المستوى العلمي كالإبداع والابتكار والقراءة الناقدة والكتابة الناقدة 

، والمستوى العملىي حيث تؤدي إلى متعلم قادر على مواكبة متطلبات سوق العمل  ي والتفكتر العلمي
والتعلم الذانر

، والمستوى الشخصي حيث تؤدي ممارسة مهارات التفكتر الناقد إلى شخصية مثالية وتحقي ي
ق الإنجاز والنجاح المهتن

ومستقلة ومرنة وقادرة على حل المشكلات واتخاذ القرارات، والمستوى الاجتماعي باعتبار أن التفكتر الناقد يوجه الفرد 

ي تهدد تماسك المجتمع وتؤدي ثقافة التفكتر الناقد نحو إعادة تقييم المعايتر الاجتماعية ومقاومة المؤث
رات الخارجية التر

ن أفراد المجتمع، وثبت بذلك أن التعليم الناقد الذي يقوم بتفعيل مهارات  إلى نشر القيم والأخلاق وآداب الاختلاف بير

ن مخرجات ي تحقيق أهداف التعليم المعاض وتحسير
ن
 التعليم النهائية.  التفكتر الناقد لدى المتعلم يمتلك كفاءة ف

-   ، ي
(، وقد إلى تنمية مهارات التفکتر الناقد من خلال تدريس النصوص الأدبية   لتلاميذ 2021دراسة )حنفن

حة قائمة على مدخل التحليل اللغوي. ولتحقيق هذا الهدف أعد الباحث  اتيجية مقتر المرحلة الإعدادية باستخدام إستر

ي قائمة بمهارات التفکتر الناقد، واخت
ن
ن ف بارًا لقياس المهارات المستهدف تنميتها ثم عرضه على مجموعة من المحکمير

ي أوض بها المحکمون تم تطبيقه 
المناهج وطرائق تدريس اللغة العربية لإبداء وجهة نظرهم، وبعد إجراء التعديلات التر

ية، وأعد ا  للمعلم، على مجموعة استطلاعية)غتر مجموعة البحث( بهدف حساب الخصائص السيکومتر
ً
لباحث دليلا

بوية ذات الصلة  ي التحليلىي لمراجعة الأدبيات التر
: الوصفن ن تيب التلميذ. وقد استخدم الباحث المنهجير

ُ
بالإضافة إلى ک

ي أثناء تطبيق البحث، وقد اختار الباحث عينة البحث 
ن
( ف ي )التصميم شبه التجريت  ي ات البحث، والمنهج التجريت  بمتغتر

ن   للتعليم ا ، بلغ عددهم )من مدرستير : المجموعة التجريبية وقوامها 84لأساسي ن ا تم تقسيمهم إلى مجموعتير
ً
( تلميذ

ا، والمجموعة الضابطة وقوامها )42)
ً
ن تم تطبيق اختبار التفکتر 42( تلميذ ن المجموعتير ا ، وبعد تحقق التکافؤ بير

ً
( تلميذ

موعة الضابطة بينما درست المجموعة التجريبية الناقد قبليًا، ثم تدريس النصوص الأدبية بالطريقة المعتادة للمج

ا بعديًا، وتم رصد 
ً
ي ضوء مدخل التحليل اللغوي. وتم تطبيق أداة البحث تطبيق

ن
حة ف اتيجية المقتر باستخدام الإستر

اتيجية  ي للإستر النتائج ومعالجتها إحصائيًا باستخدام اختبار)ت(. وقد أسفرت نتائج البحث عن وجود تأثتر إيجان 

ي تنمية مهارات التفکتر الناقد لدى تلاميذ المجموعة التجريبيةالمقتر 
ن
 .حة القائمة على مدخل التحليل اللغوي ف

ي تدريس 2021دراسة )بكار،  -
ن
اتيجية التعليم المتمايز ف (، هدفت الدراسة إلى تعرف مدى أثر استخدام استر

ي الرياضيات اطلاب المرحلة الثانوية، وتنمية مهارات حل المسألة الر  ياضية، استخدمت الدراسة المنهج التجريت 

 وبعديا بعد التأكد من صدقها وثباتها. 
ً
ن ضابطة وتجريبية، وطبقت الأدوات قبليا  وقسمت العينة إلى مجموعتير

اري،  -  2021دراسة )الشر
ّ
اتيجية قبعات التفكتر الست

(: هدفت هذه الدراسة إلى الكشف عن أثر استخدام استر

ي تنمية مهارات التف
ن
ي تصميمها على ف

ن
ي جامعة الطائف. اعتمدت الباحثة ف

ن
كتر الناقد لدى طالبات الكلية الجامعية برنيه ف

ي مع الأخذ بأسلوب  ، وهما المجموعة التجريبية والمجموعة الضابطة، وهو تصميم شبه تجريت 
ن ن المتكافئتير المجموعتير

بغي بعد 
ّ
، ومن ثم إجراء قياس تت ن ن من إنهاء التجربة. تكونت عينة الدراسة من القياس البعدي لأداء المجموعتير أسبوعير

، وضابطة درست 60)
ّ
اتيجية قبعات التفكتر الست

، تجريبية درست استر ن ، تم توزيعهن بالتساوي على مجموعتير
ً
( طالبة

على  بالطريقة الاعتيادية. ولتحقيق أهداف الدراسة، تم تطبيق اختبار )كاليفورنيا( للتفكتر الناقد كقياس قبلىي وبعدي

ي الدرجة الكلية لاختبار التفكتر 
ن
ي جميع المهارات الفرعية وف

ن
ي الدراسة. أظهرت نتائج الدراسة وجود فروق ف

مجموعتر

ي 
ن
 البعدي والتتبغي للمجموعة التجريبية ف

ن ن القياسير الناقد، تعزى لصالح المجموعة التجريبية، وعدم وجود فروق بير

ي الدرجة الكلية. 
ن
 جميع المهارات الفرعية وف

اتيجية القبعات الست والوسائط 2020دراسة )العامري،  - (: يهدف هذا البحث الى تعرف اثر استخدام استر

ي معاهد الفنون الجميلة، اعتمد الباحث 
ن
ي تحصيل مادة اللغة العربية وتنمية مهارات ما وراء المعرفة ف

ن
المتعددة ف

ن ت ي ذي الثلاثة مجاميع المتكافئة؛ مجموعتير ن والثالثة ضابطة ذوات الإختبار البعدي، طبقت التصميم التجريت  جريبيتير

ي الفصل الدراسي الاول للعام 
ن
ي بغداد ف

ن
ن والبنات ف ي معاهد الفنون الجميلة للبنير

ن
التجربة على طلبة الصف الرابع ف

 ، تم اعداد اختبارين) التحصيل ، مهارات ما وراء المعرفة(، وتوصل البحث الى أن إستخدام2019-2018الدراسي 
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ن  ن التحصيل لطلبة المجموعتير ي تحسير
ن
ي ف اتيجية القبعات الست والوسائط المتعددة كان لكل هما الأثر الإيجان  استر

ن مهارات ما وراء المعرفة ي  التجريبيتير اتيجية القبعات الست والوسائط المتعددة لهما الأثر الإيجان  ، كما أن استخدام استر

ي زيادة درجات المرونة الرياضية لطالبا
ن
ن مقارنة بالمجموعة الضابطةف ن التجريبيتير يعزو الباحث ذلك الى  .ت المجموعتير

ن التفكتر والتشويق لدى الطلبة ، وان الوسائط المتعددة تساير التطور  اتيجية القبعات الست نموذج لتحفتر ان استر

ي الحالىي للطلبة  .التكنولوج 

اتيجية المعرفة السابقة والمكتسبة(: هدفت الدراسة إلى التعرف على 2019دراسة )أبو عجمية،  -  أثر استر

(K.W.L) ي الأردن
ن
ي اللغة العربية لدى طلبة الصف التاسع الأساسي ف

ن
ي تنمية مهارات التفكتر الناقد ف

ن
واعتمدت  .ف

ي  ي .الدراسة على المنهج شبه التجريت  ي مدرسة عبد الله بن أن 
ن
ن من طلبة الصف التاسع ف وتكونت عينة الدراسة من فرقتير

ن مديرية تربية محافظة العقبة خلال العام الدراسي الش  ي البسيط   .2019/ 2018ح الثانوية للبنير
ن العشوان  وجرى التعيير

 والشعبة )ج( كمجموعة ضابطة مكونة من )30للشعبة )ب( كمجموعة تجريبية، وتكونت من )
ً
. 30( طالبا

ً
( طالبا

ارات التفكتر الناقد( بعد التحقق من صدقه وثباته؛ وتم ولتحقيق أهداف الدراسة تم بناء أداة الدراسة )اختبار مه

ن متوسط درجات  .تطبيقها على عينة الدراسة قبل وبعد الدراسة وأظهرت النتائج وجود فروق ذات دلالة إحصائية بير

اتيجية المعرفة السابقة ) ي اختبار مهارات التفكتر الناقد تعزى لمتغتر طريقة التدريس ولصالح استر
ن
( KWLالطلاب ف

ي التدريس، وأوصت الدراسة بإجراء KWLمقارنة بالطريقة الاعتيادية )
ن
ي تدريس اللغة العربية، حيث أثبتت فاعليتها ف

ن
( ف

ي مهارات التفكتر الناقد. 
ن
 دراسات حول إدخال طرق التدريس الأخرى للمقارنة ف

ن استخد2018دراسة )العجمي واليعقوبية،  - ي هدفت إلى معرفة العلاقة بير
ام معلمي اللغة العربية (، والتر

ي محافظة الظاهرة 
ن
، واتجاهات الطلبة نحوها ف ي الصف العاسرر

ن
ي تدريس النصوص الأدبية ف

ن
لمهارات التفكتر العليا ف

، وتكونت عينة الدراسة من   وطالبة، ولتحقيق أهداف  670بسلطنة عمان، اعتمدت الدراسة المنهج الارتباطي
ً
طالبا

ي تدريس النصوص الدراسة استخدمت استبانتان: ا
ن
لأولى لقياس استخدام معلمي اللغة العربية لمهارات التفكتر العليا ف

نحو النصوضص الأدبية. وأشارت نتائج الدراسة إلى وجود رضا من  الأدبية، والثانية لقياس اتجاه طلبة الصف العاسرر

ي 
ن
،  وجهة نظر الطلبة بأن معلمي اللغة العربية يستخدمون مهارات التفكتر العليا ف تدريس النصوص الأدبية للصف العاسرر

ي ) (. كما تشتر نتيجة قياس الاتجاه إلى أن درجة اتجاهات الطلبة نحو النصوص الأدبية لم 2.38إذ بلغ المتوسط الحسان 

ي تشجع الطلبة وتحفزهم نحو دراسة النصو الأدبية. وأشارت النتائج إلى وجود علاقة ارتباطية 
تكن بالصورة المرضية التر

ي تدريس النصوص الأدبية موجب
ن
ن درجة استخدام معلمي اللغة العربية لمهارات التفكتر العليا ف  بير

ً
ة ودالة إحصائيا

 (. 0.33واتجاهات الطلبة نحوها ولكنها ضعيفة )

ي Cordero & Izquierdo, 2018دراسة )  -
اتيجيات التدريس المختلفة على تحصيل ( والتر ي آثار استر

ن
تبحث ف

هذه أداة  .الذي أنشأته منظمة التعاون الاقتصادي والتنمية TALIS-PISA بيانات من ما يسم برابطالطلاب باستخدام 

ي استبيان
ن
ي تم جمعها ف

)المسح  TALIS تم تطويرها مؤخرًا تسمح بربط البيانات حول خصائص المعلم وممارساته التر

ي 
ن
تعتمد  .برنامج التقييم الدولىي للطلاب PISA الدولىي للتعليم والتعلم( مع الأداء الأكاديمي للطلاب المقاس ف

ي هذه الدراسة على نهج المتغتر الآلىي 
ن
اتيجية التجريبية ف تشتر نتائجها إلى أن طرق التدريس التقليدية لها و  .(IV) الاستر

اتيجيات التعلم النشط الأكتر ابتكارًا  ن يبدو أن تنفيذ استر ي حير
ن
ي الرياضيات، ف

ن
ي على كفاءة الطلاب ف له تأثتر  تأثتر إيجان 

ي على تحصيل الطلاب  .سلت 

ي تحقيق نتائج تعلم (: Raba, 2017دراسة ) -
ن
اتيجيات التدريس الفعالة ف هدفت هذه الدراسة إلى معرفة أثر استر

ي قام بالتدريس فيها، عدد الأبحاث  .سريعة وجيدة
ات الدراسة )مكان التخرج، الكلية التر كما هدفت إلى تحديد دور متغتر

ي  المنشورة، عدد 
ن
ة التدريسية والرتبة الأكاديمية( ف ي برنامج السامري الصالح، الخت 

ن
المؤتمرات وورش العمل، المشاركة ف

فقرة تم توزيعها على  25ولتحقيق هذه الأغراض استخدم الباحث استبانة مكونة من  .إنتاج نتائج تعليمية سريعة وجيدة

ي جامعة النجاح الوطنية
ن
ن ف ين تم اختيارهم بالإضافة إلى ذل .التدريسيير ك، أجرى الباحث مقابلات مع خمسة محاضن

ي جامعة النجاح الوطنية أيضا
ن
للإجابة  SPSS وتم جمع البيانات وتحليلها باستخدام برنامج .عشوائيا من نفس الكليات ف

ي تحقيق نتا .عن أسئلة الدراسة
ن
اتيجيات التدريس الفعالة ف ي لاستر ئج تعلم جيدة وقد توصلت الباحثة إلى وجود أثر إيجان 

اتيجيات  (α = 0.05) كما أظهرت النتائج عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى .وسريعة ي أثر استر
ن
ف

ات الدراسة ي تحقيق نتائج تعلم سريعة وجيدة تعزى لمتغتر
ن
وبناء على هذه النتائج أوض الباحث  .التدريس الفعالة ف
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اتيجيات التدريس ا ين باستخدام استر اتيجيات التدريس المحاضن ن المستمر وتحديث استر لفعالة من خلال التحسير

 .الخاصة بهم

-  ، ن اتيجية قبعات التفكتر 2017دراسة )الكريمير
(: هدفت الدراسة إلى التعرّف على أثر التدريس باستخدام إستر

ي التحصيل الدراسي وتنمية مهارات حل المشكلة ودافعية الإنجاز لدى طلاب الصف العاسرر 
ن
الأساسي بالأردن،  الست ف

، وقد تكونت عينة الدراسة من ) ي ، قسمت إلى 70ولتحقيق أهداف الدراسة تمّ استخدام المنهج التجريت 
ً
( طالبا

، مجموعة تجريبية بلغت ) ن ، ومجموعة ضابطة بلغت )35مجموعتير
ً
، تمثلت أدوات الدراسة بالاختبار 35( طالبا

ً
( طالبا

، أثناء الفصل الدراسي الأول ) التحصيلىي واختبار مهارات حل المشكلة
ً
(، على 2015-2014ومقياس دافعية الإنجاز قبليا

ن بعد التأكد من صدقهما وثباتهما، وتم استخدام المعالجات الإحصائية الوصفية واختبار )ت( وتحليل  المجموعتير

ك، أظهرت نتائج الدراسة وجود فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى ) ي التطبيق البعدي  (0.05التباين المشتر
ن
ف

( ، وأن α≤  0.05للاختبار التحصيلىي ومهارات حل المشكلة، ومقياس دافعية الإنجاز لصالح المجموعة التجريبية ) 

ورة عمل دورات لتدريب معلمي  اتيجية التدريس )قبعات الست(، وقد أوصت الدراسة بصرن  لإستر
ً
حجم الأثر كان مرتفعا

بية الإسلامية على تطبيق إستر  اتيجية، القبعات الست، التحصيل التر اتيجية القبعات الست. الكلمات الدالة: الإستر

، مهارات حل المشكلة، دافعية الإنجاز.   الدراسي

ي الهدف الرئيسي من 
ن
بعد الاطلاع على الدراسات السابقة نلاحظ تقاطع الدراسة الحالية مع الدراسات السابقة ف

اتيجي اتيجية القبعات البحث وهو معرفة أثر استخدام استر ات تعليم حديثة ومعززة لمهارات التفكتر العليا ومنها استر

ي المرحلة الابتدائية أو المتوسطة 
ن
، وبعض هذه الدراسات اتخذ عينته من طلاب المدارس ف الست على التحصيل العلمي

 أو الثانوية والبعض الآخر اتخذ عينته من طلاب الجامعة. 

ي 
ن
ن تجريبية وضابطة، واتفقت جميع هذه الدراسات ف ، وتقسيم العينة إلى مجموعتير ي استخدام المنهج التجريت 

اتيجية  ي لاستر وإجراء امتحان قبلىي وآخر بعدي، وفيما يتعلق بالنتائج فقد اتفقت جميع الدراسات على الأثر الإيجان 

ي أشارت نتائجها إلى ( الCordero & Izquierdo, 2018التدريس المعتمدة على التحصيل الدراسي باستثناء دراسة )
تر

اتيجيات  ن يبدو أن استخدام استر ي حير
ن
ي الرياضيات، ف

ن
ي على كفاءة الطلاب ف أن طرق التدريس التقليدية لها أثر إيجان 

ي على تحصيل الطلاب.   له تأثتر سلت 
ً
 التعلم النشط الأكتر ابتكارا

 

ي مدارس القدس الحكومية. 
 
 مجتمع الدراسة: طلاب الصف السابع ف

ي مدارس القدس الحكومية.  96 سة: عينة الدرا
ن
 وطالبة من الصف السابع ف

ً
 طالبا

 منهج الدراسة: 

ي 
ن
ن تجريبية وضابطة، ف ي حيث تم تقسيم عينة الدراسة إلى مجموعتير تعتمد هذه الدراسة المنهج التجريت 

ي القدس، من كل مدرسة  96المجموعة التجريبية 
ن
، من  32طالب وطالبة، من الصف السابع من ثلاث مدارس ف

ً
طالبا

ي مادة اللغة العربية وهذه المجموعة التجريبية تم تدريسها 23/ 2022العام الدراسي 
ن
اتيجيات تعليمية تعزز  ف وفق استر

ي استمر 
اتيجية القبعات الست، والمجموعة الثانية هي المجموعة الضابطة والتر مهارات التفكتر الإبداعي وبالتحديد استر

 ية. تعليمها وفق الطريقة التقليد

، ثم تم تدريس المجموعة الضابطة باستخدام  ي قبلىي للطلاب لتحديد مستواهم التعليمي
تم عمل امتحان تصنيفن

ي بعدي للعينة، وتم مقارنة نتائج المجموعة 
ة البحث تم عمل امتحان تصنيفن اتيجية القبعات الست، وبعد انتهاء فتر استر

 التجريبية بالمجموعة الضابطة. 

ت الدراسة  اتيجية التعليم على التحصيل الدراسي كما اختت  تأثتر عوامل مستقلة أخرى على مستوى غتر استر

ي 
ن
ي الأسرة، عدد أفراد الأسرة، مستوى تعليم الأهل، مستوى دخل الأسرة، عدد الغرف ف

ن
: ترتيب الطالب ف للطالب وهي

ل، الوضع الصحي للطالب، وجنس الطالب.  ن  المتن

ي لل
ي الدراسة التحليل الإحصان 

ن
 نتائج باستخدام النسب المئوية والمتوسطات. وتم ف

ي تم تقسيم كل مجموعة إلى 
ي الامتحان التصنيفن

ن
مستويات: مرتفع، متوسط، منخفض، حيث كان التوزي    ع  3ف

 :  حسب الجدول التالىي
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 (1الجدول رقم )

 يبير  توزي    ع طلاب العينة حسب مستوى التحصيل

عدد  المدرسة

ي المستوى 
ن
الطلاب ف

 المنخفض

عدد 

ي المستوى  الطلاب
ن
ف

 المتوسط

عدد 

ي المستوى 
ن
الطلاب ف

 المرتفع

 المجموع

 32 8 14 10 ) أ (

 32 6 13 13 ) ب (

 32 8 13 11 ) ج (

 96 22 40 34 المجموع

النسبة 

 المئوية

35% 42% 23% 100% 

 

 

 

المتوسط، تليها تمثل الطلاب من ذوي التحصيل  %42( أن أكت  نسبة من الطلاب 1نلاحظ من الجدول رقم )

 نسبة  %35نسبة 
ً
ا ي المستوى المنخفض، وأختر

ن
ي تمثل الطلاب ف

ي المستوى المرتفع.  %23وهي التر
ن
ي تمثل الطلاب ف

 والتر

ي الوسط. 
ن
 ونرى أن هذا التوزي    ع طبيغي حيث تقع النسبة الأعلى ف

ي كل مستوى، والاه
ن
اتيجيات تعليمية تلائم كل طالب ف ي الدراسة استخدام استر

ن
تمام يكون بكافة الطلاب وهدفنا ف

حيث نعمل على رفع مستوى الطلاب التحصيلىي لدى كل فئة وأن تنم لديهم مهارات التفكتر الإبداعي وأن يصبحوا أكتر 

 .
ً
ا ن  وتمتر

ً
 إبداعا
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 الأداة الثانية للبحث هي استبانة الوضع الاقتصادي والاجتماعي للطالب: 

ي  وقد قامت الباحثة ببناء استبانة خاصة لجمع
ن
بعض المعطيات عن وضع الطالب الاقتصادي والاجتماعي ف

ل،  ن ي المتن
ن
ي الأسرة، مستوى تعليم الوالدين، مستوى دخل الأسرة، عدد الغرف ف

ن
الأسرة: مثل: عدد أفراد الأسرة، ترتيبه ف

ي معرفة خلفية الطالب العائلية والاقتص
ن
ادية الوضع الصحي للطالب، وجنس الطالب، وهذه المعطيات ستساعدنا ف

ي نتوقع أن يكون لها تأثتر على تحصيل الطالب. 
 والاجتماعية، والتر

 (2جدول رقم )

ي الأسرة
 
 يبير  العلاقة بير  مستوى الطالب التعليمي وترتيبه ف

ترتيب 

ي الأسرة
ن
 الطالب ف

المستوى 

 المنخفض

المستوى 

 الأوسط

المستوى 

 المرتفع

 المجموع

 38 10 19 9 الأكت  

 32 4 11 17 الأوسط

 26 8 10 8 الأصغر

 96 22 40 34 المجموع

 

 

 

تيب 2نلاحظ من الجدول رقم ) ي التر
ن
( أن أكت  نسبة من الطلاب ذوي التحصيل المنخفض تمثل الطلاب ف

تيب الأول والذي  ي التر
ن
ي تهتم بالابن ف

 إلى معرفتنا بالثقافة المجتمعية المحلية التر
ً
ي الأسرة، ونفش ذلك استنادا

ن
الأوسط ف

تيب الأوسط تسميه  ي التر
ن
تيب الأختر وتسميه آخر العنقود، أما الابن ف ي التر

ن
البكر وتعطيه كل الاهتمام، وكذلك الابن ف

 ما يتم اهماله بالمقارنة مع إخوته. 
ً
 فغالبا

ي الأسرة، ونفش ذلك بأن 
ن
تيب الأكت  ف ي التر

ن
ي المستوى المرتفع تمثل الطلاب ف

ن
ونلاحظ كذلك أن أعلى نسبة ف

بية من قبل والديه كما أنه يتحمل المسؤولية ومنها مسؤولية دراسته لكونه يشعر الابن الأكت   ي التر
ن
 ف
ً
 خاصا

ً
 يأخذ اهتماما

 .  بأنه الأكت 
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 (3جدول رقم )

 يبير  العلاقة بير  مستوى الطالب التعليمي وعدد أفراد الأسرة

عدد أفراد 

 الأسرة

المستوى 

 المنخفض

المستوى 

 المتوسط

المستوى 

 المرتفع

 المجموع

1-5 4 23 18 45 

6-8 27 15 4 46 

فما  9من 

 فوق

3 2 0 5 

 96 22 40 34 المجموع

 

 

ن 3نلاحظ من الجدول رقم ) ي عدد أفرادها ما بير
 8-6( أن أعلى نسبة للتحصيل المنخفض موجودة لدى الأسر التر

ي يتناقص فيها حظ الابن من 
 لأسرة، والتر

ً
 أفراد وهذا بالطبع عدد كبتر جدا

ً
 خاصا

ً
الاهتمام، ومن الصعب أن يجد له مكانا

ي البيت ليقوم بالمهام التعليمية، عدا عن عدم توفر الراحة والهدوء. 
ن
 ف

ن  ي عدد أفرادها ما بير
، حيث يكون 5-1ونلاحظ كذلك أن أعلى نسبة للتحصيل المرتفع موجودة لدى الأسر التر

على من الخصوصية والهدوء، وتتوفر له الإمكانيات جو البيت مناسبا للطالب كي يدرس وقد يحصل على مستوى أ

ي يحتاجها. 
 والمتطلبات التر
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 (4جدول رقم )

 يبير  العلاقة بير  مستوى الطالب التعليمي ومستوى تعليم الوالدين

 مستوى تعليم الأهل

المستوى 

 المنخفض

المستوى 

 المجموع المستوى المرتفع المتوسط

الثانوية  لم يتم انهاء

 23 3 7 13 العامة

 35 9 12 14 شهادة الثانوية العامة

 31 17 8 6 لقب جامغي أول

ي 
 7 4 2 1 لقب جامغي ثانن

 96 33 29 34 المجموع

 

 

ي الجدول رقم )
ن
ن مستوى الطالب التعليمي ومستوى تعليم الوالدين، أن أعلى 4نلاحظ ف ن العلاقة بير ( والذي يبير

الذين لم يتم والديهم الثانوية العامة، وأن أعلى نسبة لذوي التحصيل  نسبة لذوي التحصيل المنخفض كانت للطلاب

المرتفع كانت للطلاب الذين يحمل والديهم الدرجة الجامعية الأولى )بكالوريوس(. وهذا يدل على تأثتر مستوى تعليم 

 الوالدين على مستوى تحصيل أبنائهم، حيث أن العلاقة هنا طردية. 

 

 (5جدول رقم )

 دخل الأسرةقة بير  مستوى الطالب التعليمي ومستوى العلايبير  

 

 دخل الأسرة

المستوى 

 المنخفض

المستوى 

 المتوسط

المستوى 

 المجموع المرتفع

 36 9 13 14 منخفض

 35 14 12 9 متوسط

 25 11 8 6 مرتفع

 96 34 33 29 المجموع
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توجد لدى الأسر ذات الدخل  ( أن أعلى نسبة للطلبة ذوي التحصيل المنخفض5نلاحظ من الجدول رقم )

المنخفض، وأن أعلى نسبة للطلبة ذوي التحصيل المرتفع توجد لدى الأسر ذات الدخل المتوسط. ونفش هذه النتيجة 

ي الأسر ذات الدخل المنخفض قد لا يحصلون كل متطلباتهم كما أن الظروف المعيشية لديهم لا تساعدهم 
ن
بأن الأبناء ف

ي الدراسة، 
ن
 للعمل لمساعدة أسرهم. على التقدم ف

ً
 وقد يلجؤون أحيانا

ي الأسر ذات الدخل المتوسط يهتمون بدراستهم، كما أنه قد يكون 
ن
أما بالنسبة للنتيجة الثانية فإن الطلاب ف

ن ظروف العائلة.   لديهم تحد  للنجاح وتحسير

 

 (6جدول رقم )

ل ي المت  
 
 يبير  العلاقة بير  مستوى الطالب التعليمي وعدد الغرف ف

لعدد  ن ي المتن
 الغرف فن

المستوى 

 المنخفض

المستوى 

 المجموع المستوى المرتفع المتوسط

(1-2) 13 11 7 31 

(3-5) 11 16 17 44 

 21 11 6 4 غرف 5فوق 

 96 35 33 28 المجموع
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ي عدد الغرف 6نلاحظ من الجدول رقم )
( أن أعلى نسبة للطلاب ذوي التحصيل المنخفض توجد لدى الأسر التر

ي 
ن
لها )ف ن ي عدد الغرف يحرم الطالب من أن يكون له غرفته الخاصة أو مكانه 2-1متن

ن
(، وتفش هذه النتيجة بأن النقص ف

 .  الخاص الذي يستطيع أن يدرس فيه وأن يركز، خاصة إذا كان عدد أفراد الأسرة كبتر

 من الجدول أن أعلى نسبة للطلاب ذوي التحصيل المرتفع موجودة لدى الأ 
ً
ي ونلاحظ أيضا

ن
ي عدد الغرف ف

سر التر

لها ) ن (، مما يسمح للطالب أن يكون له غرفته الخاصة أو مكانه الخاص الذي يستطيع أن يدرس فيه وأن يقوم بما 5-3متن

 يطلب منه من مهام تعليمية، وأن يركز على دراسته. 

 

 (7جدول رقم )

 يبير  العلاقة بير  مستوى الطالب التعليمي والوضع الصحي للطالب

 الصحي للطالبالوضع 

المستوى 

 المنخفض

المستوى 

 المجموع المستوى المرتفع المتوسط

ي من مشاكل صحية
 33 8 11 14 يعانن

ي من مشاكل صحية
 63 23 21 19 لا يعانن

 96 31 32 33 المجموع
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ي المستوى 7نلاحظ من الجدول رقم )
ن
( أن أعلى نسبة تمثل الطلاب الذين يعانون من مشاكل صحية موجودة ف

التعليمي المنخفض، أما الطلاب الذين لا يعانون من مشاكل صحية فلديهم أعلى نسبة من ذوي التحصيل المرتفع، 

ي الحضور إلى المدرسة، ومتابعة 
ن
نا لذلك أن المرض والأوضاع الصحية الصعبة تؤثر على انضباط الطلاب ف وتفستر

 ين يتمتعون بصحة جيدة. الدروس والقيام بالمهام التعليمية المختلفة عكس الطلاب الذ

 

 (8جدول رقم )

 يبير  العلاقة بير  مستوى الطالب التعليمي والجنس

 الجنس

المستوى 

 المنخفض

المستوى 

 المتوسط

المستوى 

 المرتفع

المجمو 

 ع

 46 14 14 18 ذكر

 50 20 19 11 انتر 

 96 34 33 29 المجموع
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ي المستوى 8نلاحظ من الجدول رقم )
ن
التعليمي المرتفع أعلى من نسبة الذكور، ونفش ذلك ( أن نسبة الإناث ف

 حتر لا تحرم 
ً
ي تطالب الأنتر بأن تجتهد وأن يكون مستواها التعليمي جيدا

بالاستناد إلى معرفتنا بالثقافة المجتمعية التر

وط على الذكور.   من التعليم بينما لا توضع سرر

 

اتيجية القبعات الست:   نتائج تطبيق استر

اتيجية معها، بعد تطبيق  ي لم يتم تطبيق الاستر
اتيجية مع عينة البحث، تم عمل مقارنة مع الصفوف التر الاستر

 :  وكانت النتائج كالتالىي

 (1المدرسة رقم )

 

 

 

 (2المدرسة رقم )
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 (3المدرسة رقم )

 

 

ي 
ن
ي المدارس الثلاث أن نسبة تحصيل الطلاب ف

ن
ي نلاحظ من الرسومات البيانية أعلاه وف

المجموعة التجريبية والتر

ي تعزز التفكتر الإبداعي هي أعلى من نسبة تحصيل الطلاب الذين تم تدريسهم 
اتيجيات التر تم تدريسها وفق الاستر

اتيجية لها العديد  اتيجية التدريس المستخدمة وهي القبعات الست هي استر نا لذلك أن استر بالطريقة التقليدية، وتفستر

ات كما أنها ت ن ي الدرس الواحد أن يقسم الطلاب من المتر
ن
ن الاعتبار، كما يمكن للمعلم ف أخذ خصائص الطالب ومهاراته بعير

 إلى مجموعات وفق مستواهم التحصيلىي ووفق قدراتهم. 

 

 لتوصياتا

 : ن ن والباحثير بوية والمعلمير
 من نتائج الدراسة نستخلص التوصيات التالية للقيادة التر

ورة الانتقال من التدريس التلقي -1 اتيجيات تعليمية حديثة تعمل على تطوير قدرات ضن ي وفق استر
ي على التدريس المبتن

تن

اتيجية القبعات الست.   التفكتر الإبداعي مثل استر

ن اختيار ما  -2 ي تناسب الفئات المختلفة من الطلاب وعلى المعلمير
اتها وخصائصها التر ن اتيجية تعليمية متر

لكل استر

ن الطلاب ومراعاة المستوى التعليمي لكل طالب. يناسب طلابهم مع مراعاة الفروق الفردي  ة بير

اتيجيات التعليمية الداعمة للتفكتر الإبداعي وأن توفر  -3
ن على استخدام الاستر بوية أن تشجع المعلمير

على القيادة التر

 . ي
 لهم البيئة التعليمية الداعمة لهم، ليخرجوا من دائرة التعليم التقليدي التلقيتن

ي تنمي مهارات التفكتر الإبداعي لدى أهمية تأهيل وتدريب  -4
اتيجيات التعليمية التر ن على طرق استخدام الاستر المعلمير

 . ي تساعدهم على رفع التحصيل التعليمي
 طلابهم والتر

ي  -5
ن
ي تمت دراستها ف

أن يراعي المعلمون عند إعداد الخطط التدريسية العوامل الاقتصادية والاجتماعية للطالب والتر

ن أن ي تبير
ك أثرها على المستوى التحصيلىي له. البحث والتر

 ها تتر
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 المراجع: 

ي  -
ن
ي تنمية مهارات التفكتر الناقد ف

ن
اتيجية المعرفة السابقة والمكتسبة ف . أثر استخدام استر أبو عجمية، جهاد خصرن

ي الأردن.. 
ن
بوية والنفسية، مبحث اللغة العربية لدى طلاب الصف التاسع الأساسي ف مجلة العلوم التر

3(31،)2019 ، 96-116 . 

ن وصلاح، أسماء. ) -  دار الخليج اانشر والتوزي    ع، عمان، الأردن.  التفكتر السابر: النظرية والتطبيق.  (. 2022أبو زيد، نيفير

ي تدريس الرياضيات لتنمية مهارات حل المسألة الرياضية لدى  -
ن
اتيجية التعليم المتمايز ف بكار، لما. اثر استخدام استر

بية، طلاب  بوية لتعليم الكبار، جامعة أسيوط، كلية التر -53(، 2)3، 2021المرحلة الثانوية. المجلة التر

89 . 

، أسماء. ) - ، التفكتر الناقد((. 2016التميمي ، دار ديبونو للنشر والطباعة، 2ط . مهارات التفكتر العليا )التفكتر الإبداعي

 عمان، الأردن. 

 

- ( .  دار الفكر للطباعة والنشر والتوزي    ع، عمان، الأردن.  (. الإبداع. 2002جروان، فتحي

ي فوزي،  -
، راضن ي

ي تنمية حنفن
ن
حة قائمة على مدخل التحليل اللغوي لتدريس النصوص الأدبية وأثرها ف اتيجية مقتر استر

بية،  مهارات التفکتر الناقد لدى تلاميذ المرحلة الإعدادية، ي التر
 

مارس ، (3)22مجلة البحث العلمي ف

2021 . 

، (. 2014داود، أحمد عيس. ) -  عمان، دار يافا للنشر والتوزي    ع.  أصول التدريس النظري والعملىي

ي تنمية مهارات التفكتر الناقد لدى طالبات الكلية  -
ن
اتيجية قبعات التفكتر الست ف

اري، هدى. أثر استخدام استر الشر

ي جامعة الطائف. 
ن
بوية مجلة جامعة القدس المفتوحة للأبح الجامعية برنيه ف اث والدراسات التر

 . 2021، (35)12والنفسية، 

ي التحصيل الدراسي وتنمية مهارات  -
ن
اتيجية قبعات التفكتر الست ف

، رائد أحمد. أثر التدريس باستخدام استر ن الكريمير

مجلة دراسات العلوم حل المشكلات ودافعية الإنجاز لدى طلاب الصف العاسرر الأساسي بالأردن. 

بوية.   . 2017، أكتوبر 38-17، (4)44التر

ن مخرجات التعليم.  - ي تحسير
ن
ي هاشم. أثر تفعيل مهارات التفكتر الناقد لدى المتعلم ف

مجلة العلوم وآفاق عابدين، تهانن

 . 178-165: 2022، (2)1المعارف، 

ي تحصيل مادة 2020العامري، عبد محسن حمد.  -
ن
اتيجية القبعات الست و الوسائط المتعددة ف . أثر استخدام إستر

ي معاهد الفنون الجميلة. 
ن
مجلة الفنون و الأدب و علوم اللغة العربية و تنمية مهارات ما وراء المعرفة ف

 . 306-294: 58، ع. 2020الإنسانيات و الاجتماع،مجل. 

اتيجيات التدريس الحديثة(. 2021م، محمد. )عبد السلا  -  ، مكتبة نور، القاهرة. دليل المعلم الناجح -استر

 مكتبة نور، القاهرة.  ،مهارات التفكتر الناقد دراسة نظرية وتطبيقات عربية وعالمية(. 2020عبد السلام، محمد. ) -

اتيجيات التدريس(. 2016عبيدات، ذوقان وأبو السميد، سهيلة. ) - ي القرن ال  استر
 

، 21ف ، مركز ديبونو لتعليم التفكتر

 عمان، الأردن. 

ي التدريس(. 2016العدوان، زيد وداود، أحمد. ) -
 
، عمان، دار ديبونو للنشر النظرية البنائية الاجتماعية وتطبيقاتها ف

 والتوزي    ع. 

ي اللغة العربية(. 2023عطاري، سناء. ) -
 

اتيجيات وتطبيقات  -التفكتر الناقد ف ، عمليةاستر . مركز ديبونو لتعليم التفكتر

 عمان، الأردن. 

بوية(. 2012العسكري، كفاح وآخرون. ) -  تموز للنشر والتوزي    ع، دمشق، سوريا.  . نظريات التعلم وتطبيقاتها التر

 ، دار أسامة للنشر والتوزي    ع، عمان، الأردن. مهارات التفكتر الإبداعي وحل المشكلات(. 2013العصايرة، وليد. ) -
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ن استخدام معلمي اللغة العربية لمهارات التفكتر  - . العلاقة بير ، محمد بن صالح واليعقوبية، حصة بنت علىي العجمي

ي محافظة الظاهرة بسلطنة 
ن
ي الصف العاسرر واتجاهات الطلبة نحوها ف

ن
ي تدريس النصوص الأدبية ف

ن
العليا ف

بوية عمان.  كانون الأول (، 25)9والنفسية، مجلة جامعة القدس المفتوحة للأبحاث والدراسات التر

2018 . 

، أحمد، ومحمد، خليل. التفكتر الإبداعي وعلاقته بمستوى التحصيل النظري والعلمي بمادة الكرة  - ي
الفرهود، نداء، هانن

بية البدنية وعلوم الرياضة،  ي كلية التر
ن
بية الرياضية، الطائرة لطلاب المرحلة الرابعة ف مجلة علوم التر

12(3 ،)2019 :241-251 . 

، يوسف. ) -  . دار الفكر للنشر والتوزي    ع، عمان، الأردن. نظريات التعلم والتعليم(. 2005قطامي

، شمسان عبد الله. ) - اتيجيات التعلم الإبداعي (. 2017المناعي ، عمان، الأردن. استر  . مركز ديبونو لتعليم التفكتر
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