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Abstract : 

This article aims to highlight the role that generative linguistics 

play  in developing  the Arabic language curriculum Content, by 

adopting the universal grammar theory that seeks to explain how 

humans acquire linguistic knowledge from one side, and in all the 

means and medias that characterize languages from another. 

Also,this article presents the importance of benifiting from 

advanced scientific theories in the field of modern applied 

research, in order to crystallize good educational content that 

improves learners’ performance at the level of linguistic 

structure.Moreover, this research looked into organizing the 

educational content, for selecting knowledge that suits learners' 

level , in terms of teaching vocabulary and grammar. Then the 

new technology and the main techniques and components that 

are optimal for teaching the content of the Arabic language 

curriculum.. 

Key Words: Generative Linguistics, Applied Linguistics, 

Curriculum, Content, Vocabulary, Grammar, Language 
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 المداخل اللسانية لبناء وتطوير محتوى منهاج تعليم اللغة العربية

 

ي  عبد
 2 المجيد حافظ 

 

 

 الملخص: 

ي تطوير محتوى منهاج تعليم اللغة 
 
العربية، وذلك من يهدف هذا المقال إلى إبراز الدور الذي تلعبه اللسانيات التوليدية ف

ي كيفية اكتساب الإنسان المعرفة اللغوية من 
 
ي تبحث ف

، الن  ي نظرية النحو الكلي
ي مجموع المبادئ خلال تبن 

 
جهة، وف

ي تتمي   بها اللغات من جهة ثانية. ويعرض المقال أهمية الاستفادة من 
ي والوسائط الن 

 
نتائج النظريات العلمية المتقدمة ف

ي الحديث، و 
ي التطبيق 

يحسن من أداء المتعلمي   عل مستوى بناء ذلك لبلورة محتوى تعليمي جيد، مجال البحث اللسان 

، عل  ي تنظيم المحتوى التعليمي
 
ي تتوافق مع مستوى مدارك الملكة اللغوية. كما يركز البحث ف

انتقاء المعارف الن 

، من حيث تدريس المفردات والظواهر النحوية. ثم نهج  اتيجيات وتقنيات ومقاالمتعلمي   ربات واضحة وتصميم اسي 

 . أمثل لتدريس محتوى منهاج تعليم اللغة العربية

 . اللسانيات التوليدية، اللسانيات التطبيقية، المنهاج، المحتوى، المفردات، النحو، اكتساب اللغة : الكلمات المفتاحية
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 : المقدمة

 
 
ي تطورا

   عرف البحث اللسان 
 
ا اح نظريات ونماذج علمية  كبي  ، وذلك من خلال اقي  ي

عل المستوى النظري والتطبيق 

ي مقاربات وطرق اكتساب 
 
كيبية والدلالية، وكذلك بالبحث ف ي مستوياتها الصوتية والصرفية والي 

 
مكنت من وصف اللغة ف

ي بناء محتوى منهاج تعليم اللغ للغة وتقييمها. وهذا التطور يدعو ا
 
ة العربية، وإغنائه بأوصاف جديدة، إلى إعادة النظر ف

 . ي
 
ي والعلمي والاجتماعي والثقاف

 
 تيسر عملية تعلم اللغة، وتسهل تأهيل المتعلمي   للاندماج المعرف

ي التدريس، نلاحظ أن مناهج تعليم اللغة العربية، لا زالت تفتقر إلى 
 
ومن خلال الاطلاع عل التجربة المغربية ف

ي مضمونها إلى توظيف نتائج تحديدات نظرية علمية دقيقة. ف
 
ي تشي  ف

بوية المؤطرة للمنهاج والن  رغم وجود الوثائق الي 

ي 
 
ي إعداد المحتويات التعليمية بالمغرب. لذلك سنحاول ف

 
ي ف علم اللسانيات الحديث، إلا أنها لم تنعكس بشكل إيجان 

 رة محتوى تعليمي جيد. هذا المقال، تقديم دراسة تحاول الاستفادة من نتائج النظريات اللسانية لبلو 

: مدخل اللسانيات  ي المحور الأول، سنتحدث عن مدخلي   لسانيي  
 
: ف إن هذا المقال، منظم عل الشكل التالىي

، فسنخصصه لتنظيم محتوى منهاج تعليم اللغة  ي
ي المحور الثان 

 
اللسانية التوليدية، ومدخل اللسانيات التطبيقية. أما ف

ز فيه كيفية تطوير  اتيجيات تعليمية حديثة. العربية، وني   تدريس المفردات والنحو بطرق واسي 

 

 : مدخل اللسانيات التوليدية .1

 
 
ي تطورا

   عرف مجال البحث اللسان 
 
ا عل المستوى النظري، إلا أن المناهج التعليمية المغربية، لم تستفد من  كبي 

ي 
 
ي بناء وتطوير محتوى منهاج تعليم اللغة العربية. فاللسانيات التوليدية، ساهمت ف

 
نتائج أبحاث اللسانيات التوليدية ف

ي مستوياتها الصوتية والصرفية وا
 
اح نظريات ونماذج علمية مكنت من وصف اللغة ف كيبية والدلالية والتداولية. اقي   3لي 

 
 
، مرجعا ي كين 

ي مكونها الي 
 
  تشكل اللسانيات التوليدية، خاصة ف

 
لوصف وبناء الكلمات والجمل، ودور كل  أساسيا

ي هذا السياق أول نموذج لشومسكي 
 
ي الآخر. وبرز ف

 
ي هذا البناء، وعلاقة عناصر الجملة فيما بينها، وأثر كل عنصر ف

 
مكون ف

، مما أدى إلى ظهور ( المو 1957) ي وغيب المكون الدلالىي كين 
كيبية"، الذي ركز فيه عل المكون الي  سوم ب: "البنيات الي 

ي من حل بعض 1965نموذج المعيار )
. لكن رغم ذلك، ظلت النظرية تعان  (، الذي سيتم فيه إدخال المكون الدلالىي

ي نظرية الربط  المشاكل المتعلقة باللغة. فتتالت نماذج لسانية أخرى عملت عل
 
كيبية للغة، تمثلت ف تطوير النظرية الي 

 (. 1995(، والرنامج الأدنوي )1981العاملي )

 
 
ي اكتساب اللغة، إطارا

 
  يقدم، إذن، النحو التوليدي، باعتباره نظرية تتبن  التصور الفطري ف

 
  نظريا

 
لتفسي   ملائما

لك فقد استند عليه هذا البحث لحل مشاكل اكتساب وتعلم قدرة المتعلم النحوية عل إنتاج وفهم بن  لغوية سليمة، لذ

ي هذا الاتجاه، 
 
. وف  ،تسعى اللسانيات التوليدية إلى صياغة نحو كلي يفسر خصائص الملكة اللغويةأي محتوى تعليمي

 
 
  باعتبارها جزءا

 
ي هذا السياق، يعتي   مهما

 
ي إنتاج البن  النحوية. وف

 
ي، يستطيع ربط الصوت بالمعن  ف ي الذهن البسرر

 
ف

ة لغوية معينة، يتمي   بخاصية الخلق اللغوي إنسان تشومسكي أن كل  ، إذ creativity languageمتكلم داخل عشي 

  الإنسانبفضلها يصبح 
 
  قادرا

 
 من قواعد محدودة.  عل إنتاج ما لا حصر له من الجمل انطلاقا

 

 : نظرية النحو الكلي  . 1.1

، والذي يمكنه من اكتساب أي LAD( أن الطفل يزداد وهو مزود بجهاز اكتساب اللغة 1986يعتي  تشومسكي )

 تسعى إلى الإجابة عن التساؤلات الآتية:  universal grammar لغة من لغات العالم، لذلك فإن نظرية النحو الكلي 

ي المعرفة اللغوية؟كيف يكتسب الكائن الب-  سرر

؟ -  هل هناك مبادئ كلية نحوية تجمع بي   جميع لغات البسرر

 هل هناك وسائط خاصة تنفرد بها كل لغة عن الأخرى؟ -

، تعتي  أن عملية تعلم اللغات تتم وفق مبادئ ووسائط  . principle and parametersإن نظرية النحو الكلي

ي 
ي تتمي   فالمبادئ هي تلك القواعد اللغوية الن 

. بينما الوسائط، فهي القواعد الخاصة الن  ك فيها جميع لغات البسرر تشي 

 بها كل لغة عن الأخرى. 
                                                           

، كانت معظم تخصصات العلوم المعرفية، كعلم اللغة والفلسفة والمنطق وعلم النفس وعلم الاجتماع، تعيش  3 خلال القرني   التاسع عسرر
ي اكتساب ال

 
ي ف ي ما بينها. لكن بمجرد ظهور الدراسات اللسانية التوليدية، أصبحت تهتم بكيفية اشتغال الذهن البسرر

 
لغة، قطيعة ابستمولوجية ف

ي دراسة اللغة وفهمها. تشومسكي وكيف يمك
 
 . Chomsky( 1: 2006(ن أن تتكامل التخصصات ف
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ي 
 
ي الاهتمام بجانبي   من اللغة. لغة داخلية، تتمثل ف

وبما أن الهدف الأساس هو تعليم اللغة، نلاحظ أنه ينبعى 

ي الذهن
 
ي تعكس مجموعة من العمليات الفكرية ف

ي البنية السطحية  البنية العميقة الن 
 
ي. ولغة خارجية، تظهر ف البسرر

ي للجملة
ي تدل عل التحقق الصون 

ي ذهنه -وعليه، يكون كل فرد متكلم . 4الن 
 
مستمع قادر عل تحويل الأفكار الموجودة ف

 
 
ض تشومسكي )إلى أفكار كلامية متحققة صوتيا

ي السياق ذاته، يفي 
 
، ت1686) .  وف صور أن اللغة تقوم عل تصورين اثني  

ي، ويمكن أن تشتغل عليها بعض العلوم المعرفية، كعلم النفس، وعلم  ي الذهن البسرر
 
داخلي يرى أن اللغة لها وجود ف

 . ي أو الحركي
، يعتي  أن اللغة لها ارتباط بالمستوى الصون  ي  الأعصاب، وعلم البيولوجيا...إلخ. وتصور خارج 

ي ذهن الإنسان، وتحديد القدر إذن، تهدف هذه النظرية حسب تشومسكي إلى وصف الصورة ا
 
للغوية المخزنة ف

ي تختلف فيها اللغات الإنسانية عن بعضها 
ة الن  ك بي   كافة اللغات الإنسانية، بالإضافة إلى الخصائص الممي  

المشي 

جمة من لغة إلى أخرى  ي تجعلنا قادرين عل الي 
كة الن  البعض. فجميع اللغات تتوفر عل قدر كبي  من السمات المشي 

 د
 
ي ) ون صعوبات، إلا أنه من الواضح أيضا

 
يوف ي كثي  من الأمور. عيسى السرر

 
 (. 77: 2004أنها تختلف ف

ك فيها اللغات  ي قد تشي 
ي هذا المقام، هو أن النحو الكلي يقدم بعض الخصائص الن 

 
ما يمكن التوصل إليه ف

ي وتختلف فيها لغات أخرى، وهذا الأمر يتيح إمكانية تدخل اللسانيات 
 
التطبيقية، والاستفادة من الطروحات الممكنة ف

 تدريس محتوى منهاج اللغة العربية. 

 

 : مدخل اللسانيات التطبيقية .2

كيبية  ي جميع مستوياتها الصوتية والصرفية والي 
 
إذا كانت اللسانيات التوليدية تهتم بدراسة اللغات الإنسانية ف

ي. وكذلك استنباط مبادئ  والدلالية والتداولية، وتسعى إلى صياغة نحو كلي يفسر خصائص الملكة اللغوية للكائن البسرر

ي مجال تعليم اللغات وكيفية Appleid linguisticsووسائط خاصة بكل لغة. فإن اللسانيات التطبيقية 
 
، تبحث ف

 5اكتسابها. 

تهدف اللسانيات التطبيقية إلى الاستفادة من مختلف نتائج اللسانيات النظرية، لحل مشاكل اكتساب اللغة، 

 
 
، وبالمدة الزم ولبلورة برامج تعليمية جيدة. لذلك، فهذا المجال يتيح للمدرس وعيا نية، وبالمادة بمستوى المتعلمي  

 6الدراسية، وبطرق تعليمها. 

  تلعب اللسانيات التطبيقية
 
  دورا

 
ي لها علاقة بسن المتعلمي   ومستوياتهم  أساسيا

ئ المحتويات تعليمية الن  ي تهن 
 
ف

 . ي
 
ي فهم المعطيات اللغوية  7ومعارفهم وواقعهم الاجتماعي والثقاف

 
ي يساعد المتعلمي   ف

 
أيضا، تأليف قاموس مدرسي إضاف

ي تدريس وال
 
اتيجيات وطرائق وبرامج ووسائل، تساعد المدرسي   ف

دلالية للمفردات والقاعدة النحوية. ثم إعداد اسي 

 المحتويات التعليمية، وتقرب أذهان المتعلمي   من فهم الظاهرة المدروسة. 

الأنسب والمفيد إن دور اللسانيات التطبيقية هو الاستفادة من نتائج نظريات اللسانيات التوليدية، ثم اختيار 

ي محتوى منهاج تعليم اللغة العربية. لذلك فاللسانيات 
 
ي تبسيط عملية تدريس المفردات والظواهر النحوية ف

 
منها ف

                                                           
 :  البنية السطحية والبنية العميقة من خلال المثال التالىي

 تشومسكي بي  
 4  يمي  

أ. خلق الله غي  المنظور العالم المنظور                                                           
ثل البنية السطحية للبن  العميقة الآتية: فهذه الجملة تم   

 ب. خلق الله العالم
 ج. الله غي  المنظور
  د. العالم المنظور

ي مستويات تجريدية.  5 
 
ي علم اللسانيات النظرية إلى صياغة الفرضيات وبناء النظريات ووصف وتحليل معطيات اللغة ف

 
ترجع مهمة الباحث ف

ي اللسانيات التطب
 
ي الاستفادة من نتائج الأبحاث النظرية مع توضيح كيفية تحويلها من معرفة عالمة إلى معرفة أما مهمة الباحث ف

 
يقية، فتتحدد ف

. لمتعلمة قابلة ل ي عملي
ي نفس الوقت، تستجيب لحاجيات المتعلمي   بشكل إجرانئ

 
 تدريس، وف

ي تعليم المادة أمرا طبيعيا يتماسر مع طبيعة الاكتساب اللغوي، ولذ يعد  6
 
نامج التدرج ف لك لا بد من أخد هذا العامل بعي   الاعتبار أثناء وضع الي 

 . ي ) التعليمي
  (. 45: 2009أحمد حسان 

ابيت وبرونوي 7  ي توظف فيها اللغة. وهذا الأمر هو الذي أكده إلي  
ن  إن تعلم اللغة واكتسابها يكون صعبا إذا لم يتم تعلم وفهم الثقافة الن 

ي نفس السياق، نشي  2003)
 
ون أن اكتساب اللغة وإتقانها لا يتحقق إلا إذا استوعب المتعلمون فهم السياقات الثقافية  للغة. وف  إلى (، فهم يعتي 

و  ي محور اهتمام العديد من التخصصات عي  الزمن. فاللسانيات وعلم الاجتماع  وعلم النفس والأني 
 
بولوجيا أن اللغة لها علاقة بالثقافة، تتمثل ف

ي بناء المع
 
ي بعض الجوانب الإدراكية والسلوكية للأفراد، وف

 
ة، اهتمت بمعرفة كيف تؤثر العوامل الثقافية ف ي ، ومعارف أخرى كثي 

 
رفة اللغوية، أو ف

 (. 1 : 2018. عملية التواصل )نادية العمري
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ورية لتبسيط المعرفة اللغوية، ومساعدة المدرس عل تمثل المحتوى التعليمي بشكل جيد، وتقريب  التطبيقية أداة صر 

 فهم والانتاج. المادة للمتعلم لأجل الاستيعاب وال

 

 المعرفة اللسانية والنقل الديدكتيكي  . 1.2

هي معرفة تتسم بالتعقيد والصورنة والتجريد، لذلك لا بد من اعتماد آليات النقل إن المعرفة اللسانية 

ط  ي أن يراعي شر
ي المقررات الدراسية، ينبعى 

 
ي ف

الديدكتيكي لتقليص درجة تجريدها وتعقيدها. ولتفعيل الدرس اللسان 

ي للمدرس والمتعلم. 
ي تخدم الجانب الأدانئ

ي اختيار المعارف المناسبة الن 
 
ي مراعاة مبدأي البساطة   الانتقاء ف

كما ينبعى 

ي وضع الدروس التعليمية.  simplicity and coherenceوالانسجام 
 
 ف

ي حقل ديدكتيك العلوم، وترجع  didactic  transformationalيكتسىي مفهوم النقل الديدكتيكي 
 
مكانة هامة ف

: من المعرفة العالمة  chovallard  yvesأصوله إلى عالم الرياضيات يفِس شوفلار من خلال كتابه: "النقل الديداكتيكي

 . "la transposition didactique: du savoir savant au savoir enseigné"إلى المعرفة المتعلمة 

يعتي  النقل الديدكتيكي حسب شوفلار، ذلك العمل الذي يخضع لمجموعة من التحويلات، فهو يمر من المعرفة 

ي تمر من مستواها الأكاديمي إلى مستواها  العالمة المتخصصة
إلى المعرفة المتعلمة. ولتوضيح عملية نقل المعرفة الن 

ا بالمثلث الديداكتيكي 
ّ
، استعن :   the didactic triangleالتعليمي  التالىي

1 . 

 : المثلث الديدكتيكي لنقل المعرفة1الشكل 

 

 

ي الشكل )
 
، لا بد أن  contentالمحتوى والتلميذ والأستاذ. فالمحتوى( العلاقة بي   1يصف المثلث الديدكتيكي ف

 
ا
ي أن تستجيب  يخضع لعملية النقل الديدكتيكي أول

ه ينبعى 
ُ
امج الدراسية، وصناعت في   عل إنتاج الي  من قبل المسرر

، فهو من يقوم بعملية النقل الديدكتيكي teacher. أما الأستاذ learnersلمتطلبات العصر وتراعي مستوى المتعلمي   
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ي و لانديز 
ي الكتاب المدرسي أثناء القيام بعملية نقل المعرفة للمتعلمي   )سطيفان 

 
، ويكون له حق التصرف ف ي

الثان 

2014Stefanie and Landis  .)8 

حيل عل فالتفاعلات الموجودة بي   المدرس والمتعلمي   والمحتوى، تعكس ثلاث علاقات، كل واحدة منها ت

ي 
، والعلاقة الثانية الن  ي العقد الديدكتيكي

 
ي تجمع بي   المدرس والمتعلمي   تتمثل ف

وضعية ديدكتيكية. فالعلاقة الأولى الن 

، ثم العلاقة  ي الكتاب المدرسي
 
 المدرس والمعرفة تحكمها وضعية النقل الديديكتيكي للمعارف الموجودة ف

تربط بي  

ي تجمع بي   المعرفة و 
 المتعلمي   هي علاقة تمثلات. الثالثة الن 

 

 : تنظيم المحتوى . 3

 
 
ة، تأخرا ي الآونة الأخي 

 
  تعرف محتويات مناهج تعليم اللغة العربية، ف

 
بسبب غياب الاهتمام بالمادة  ملحوظا

ي جاء بها 
اللغوية؛ سواء تعلق الأمر بالصوت أو الصرف أو المعجم أو النحو أو الدلالة. أضف إلى ذلك، كل المعارف الن 

ي الكتب المدرسية. وهذا الأمر، يطرح صعوبة لدى 
 
اللغويون العرب القدامى للغة العربية هي نفسها المعارف المهيمنة ف

ي 
 
ي يتم بها تنظيم محتوى منهاج تعليم المتعلمي   ف

 الفهم والتحليل والاستنتاج. ومن هنا يمكننا أن نتساءل عن الكيفية الن 

 9 اللغة العربية؟

ي mackey  (171:1975يعتي  ماكي 
( أن عملية تنظيم المحتوى التعليمي تتم بانتقاء الموضوعات المناسبة، والن 

 به إلى
 
ي التدريس، ثم ترف

 
ي اللغة. كما تتطلب الاستفادة من نتائج تفيد المتعلم ف

 
 عملية الفهم والتحليل والإنتاج ف

ات، كتحديد طبيعة  ي مجموعة من المتغي 
 
الأبحاث اللسانية الحديثة، ثم تفعيلها بشكل مناسب. وكذلك النظر ف

ي والاجتماعي وال
 
ي والثقاف

 
ي سيتضمنها المحتوى، ثم سن المتعلمي   ومستواهم المعرف

. المعارف الن  ي
 بينئ

ي من شأنها أن تطور مستوى 
إن بناء محتوى منهاج تعليم اللغة، يتضمن مجموعة من القيم والمهارات الن 

كز عل المفردات والقواعد النحوية باعتبارها من  ، سي  ي يجمعها المحتوى التعليمي
ة المواضيع الن  . ولكير المتعلمي  

ي بناء المناهج الت
 
كي   عليها ف

ي يتم الي 
 عليمية المغربية. المكونات الن 

 

 : . تدريس المفردات1.3

ة، إذ انتقلنا من المقاربة التقليدية إلى المقاربة  ي الآونة الأخي 
 
ا ف عرف مجال تعليم اللغات الثانية، تطورا كبي 

ي تهتم بتدريس المفردات 
وفق طريقة جديدة. فمجمل المقاربات الحديثة، داخل  vocabulary teachingالحديثة الن 

. فالأول depth، وآخر يخص العمق  sizeمجال مناهج تعليم اللغات، تمي   بي   نوعي   من المفردات، نوع يخص الحجم

، ي
ي يكتسبها المتعلم دون معرفة معناها. بينما يركز الثان 

، وكذلك كم المفردات الن  ي عل  يركز عل شكل المفردات الخارج 

 10فهم المفردات؛ بمعن  إدراكها واستيعابها. 

ي هذا السياق، ثلاثة نماذج أساسية،  
 
صد ف ي حاولت مقاربة تعليم المفردات واكتسابها. وسي 

تنوعت النماذج الن 

 . Nation( 2001، ثم نموذج نايشن )Chapelle( 1999، ونموذج شابل )Read( 2004كنموذج ريد )

 

  (: 2004نموذج ريد ) -
 
  تتحقق الكفاية المفرداتية عند متعلم اللغة، عندما يقدر عل نطق المفردات نطقا

 
 معياريا

 
 
ي إنتاجاته الخاصة. صحيحا

 
 ، ثم يدركها ضمن مهارات المحادثة والقراءة. بعد ذلك، يستثمرها ف

ي اللغة، إذا فهم المتعلم المستويات الصوتية والصر  (: 1999نموذج شابل ) -
 
كيبية والدلالية تكتسب المفردات ف فية والي 

ي 
والتداولية للمفردات. إضافة إلى تمثل كيفية تفكيك المفردات وتأليفها للوصول إلى معناها. لذلك فذهن المتعلم ينبعى 

                                                           
ي أن تكون له القدرة عل البحث عل معارف أخرى، تك 8

، بل ينبعى  ي الكتاب المدرسي
 
ي أن يعتمد عل نفس المعرفة الموجودة ف

ون الأستاذ لا ينبعى 
 . ح المحتوى للمتعلمي   ي شر

 
ي وه مساعدة ف

 . 2014يلي   للمزيد من التفاصيل أنظر سطيفان 
ي تصورنا لمحتوى منهاج تعليم اللغة العربية، الذي لا زال مصاغا بنفس 9

 
ي هذا البحث الذي نحن بصدد تحليله ومناقشته، إعادة النظر ف

 يقتض 
لسانيات المعلومات والمعطيات العربية القديمة، وإغنائه بأوصاف جديدة، تستفيد من نماذج ونظريات اللسانيات التوليدية من جهة، ومن ال

ي تعالج
 المشاكل المتعلقة باكتساب اللغة وطرق تعليمها من جهة ثانية.  التعليمية الن 

  من بي   أخرين.  Eko noprianto( 2019وإيكو نوبريانتو ) chapelle( 1999أنظر شابل ) 10 



 Osama Rashid Abbas Al-Saffar & Qisma Ubaid Hilwas Al-Khafajy  

 

 

 
59 

ي مختلف السياقات 
 
ي للمفردات، حن  يقدر عل معرفة استخدامها ف

 
ي بناء تصور دلالىي معرف

 
أن يشتغل بطريقة شبكية ف

 التواصلية. 

تكتمل القدرة المفرداتية عند متعلم اللغة، عندما يتمثل شكل المفردة ومعناها، ثم يقدر عل (: 2021نموذج نايشن ) -

ي سياقات تواصلية مناسبة. وبتأملنا لهذا النموذج، نجده قريب من النموذجي   
 
، من حيث معرفة  إدراجها ف السابقي  

ي السيا
 
 قات التواصلية. المتعلم بالمفردات ثم طريقة استخدامها ف

ي وصف طبيعة 
 
، ساهمت ف ي اهتمت بكيفية اكتساب القدرة المفرداتية لدى المتعلمي  

إن هذه النماذج المعرفية الن 

ي تطوير 
 
ي السياقات التواصلية. وهذا الأمر هو ما سنستفيد منه ف

 
تدريس المفردات وكيفية تمثل معناها واستخدامها ف

كي   عل طريقة عرض محتوى منهاج تعليم اللغة العربية، خ
ي الجانب المتعلق بتدريس الوحدات المعجمية. فالي 

 
اصة ف

 . ي رفع الوعي والفهم بكثي  من حالات المفردات عند المتعلمي  
 
هذه النماذج للوحدات المعجمية، سيساهم بشكل كبي  ف

 
 
 عل فهم سياقات اللغة، وكذلك التواصل بها بشكل منظم.  وعليه، سيصبح المتعلم قادرا

 

اتيجيات تعليم المفردات1.1.3  : . استر

ي ح
اتيجيات تعليم المفردات ظ  ، باهتمام بالغ من قبل Vocabulary Learning Strategys موضوع اسي 

، كشميت ) . Nation )2001ونايشن ) Kudo (1999)وكيدو   Schmitt's(1997مجموعة من المهتمي   والمتخصصي  

ون أن عملية اختيار الاسي   ي التدريس؛ إذ من خلالها فكل هؤلاء يعتي 
 
اتيجيات المناسبة لتعليم المفردات هو أمر أساسي ف

ي هذا 
 
جاعها أثناء الحاجة إليها. وف ي الذهن واسي 

 
يتمكن المتعلمون من فهم المفردات ومعرفة طريقة اكتسابها وتخزينها ف

ي عملية تدريس المفردات؟
 
اتيجيات الفعالة ف  السياق، نتساءل عن الاسي 

ح شم : 1997يت )يقي  ي اللغة، نذكر منها ما يلي
 
اتيجيات الإجرائية لتدريس المفردات ف  ( مجموعة من الاسي 

اتيجية الاكتشاف - ي : Discovery strategiesاستر
، ينبعى  ي يُدرسها المدرس للمتعلمي  

الوحدات المعجمية الجديدة الن 

ي سياقات مختلفة ترتبط بواقع المتعلم الاجتماعي 
 
، حن  يتمكن المتعلم من اكتشاف معناها أن تستخدم ف ي

 
والثقاف

ي ذلك،  
 
ي اكتشافها يمكن استخدام مواد مرجعية ف

 
ي يمكن أن توظف فيها. وإن استعض عليه الأمر ف

والمجالات الن 

 كالقاموس مثلا. 

اتيجية التثبيت  - ي تدريس المفردات كإعطاء: Consolidation strategiesاستر
 
اح طرائق متنوعة ف مرادفات  تهم اقي 

 
 
ي جمل. أيضا

 
ي تثبيت وترسيخ المفردات متعددة للكلمة، ثم استخدامها ف

 
ي بي   زملاء القسم، يساهم ف

 . التعليم التعاون 

اتيجية الذاكرة  - ي الذاكرة Memory strategyاستر
 
: هي تقنية تجعل المتعلم يتذكر المعلومات والمعارف الموجودة ف

 ة، بغية التذكر والفهم والتثبيت. طويلة المدى وربطها بالمعارف الجديد

 : اتيجيتي   اثنتي  
ي اسي 

 
 ويمكن تأطي  تصورنا العام لعملية تدريس المفردات، ف

اتيجيات لغوية:  - ح الكلمات بالتعريف، وتعزيزها بالمثال، وتبيينها  استر يتم تنشيط هذا النوع بعدد من الطرائق كسرر

ورة فالمفردة تعد نواة دلالية يت بالمرادف أو الضد.  م تفكيكها لاستنباط مجموعة من الخصائص الدلالية المتعلقة بالصي 

 
ا
 . والجعل والتكثي  والمطاوعة مثل

اتيجيات غتر لغوية:  - ي فك شفرة المفردات، عن طريق رصد مجموعة من الرسومات التخطيطية  استر
 
تستخدم ف

 . والصور التوضيحية

ي لها علاقة إن عملية تدريس المفردات تتطلب اعتماد عملية 
التدرج، كالانطلاق من تدريس المفردات المحسوسة، والن 

ي المستويات الأولى مع اعتماد طريقة الاستجابة الجسدية. ثم اختيار مفردات تشبه المفردات 
 
بالمتعلم، خاصة ف

 
 
. أيضا ي لغة المتعلم الأولى من أجل استنباط المعن 

 
ي لها علاق الموجودة ف

كي   عل الكلمات الن 
ي كلمات أخرى الي 

ة بمعان 

 
ا
ي تتبادر إلى الذهن بسرعة. فمثل

ي الذهن استحضار مفردة  والن 
 
، المكتب، المدرس،  كلمة قسم تثي  ف السبورة، الكرسي

 11المتعلم. 

 

                                                           
  (. 7-6: 2001جاك وريتشارد )للمزيد من التفاصيل، أنظر  11
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ي ومنظم2.3  : . تدريس قواعد النحو بشكل تدريج 

ي تتسم بالصعوبة والتعقيد بالنسبة 
لمتعلمي اللغات عل العموم يعد مكون القواعد النحوية من المكونات الن 

درس بطريقة تلائم مداركهم وقدراتهم اللغوية، 
ُ
، يجب أن ت قدم للمتعلمي  

ُ
ي ت
واللغة العربية عل الخصوص، فالقواعد الن 

ي إنتاج تراكيب وبن  نحوية سليمة، يعي  فيها المتعلم عن احتياجاته. لذلك 
 
ي ستفيدهم ف

ثم اختيار القواعد المناسبة والن 

ي أن تكون مصممة وفق اختيارات مناسبة، ثم تبسيط عملية تعليمها باختيار فقضية تد
، ينبعى  ي ريس النحو العرن 

ي رفع الوعي بالظواهر النحوية. 
 
ي تساهم ف

 المقاربات والطرق التعليمية الملائمة، والن 

ي تقدم للمتعلم الناطق بالعربية وبغي  العربية، لا بد أن تكون مرتب
طة بسياق المهارات إن القواعد النحوية الن 

اللغوية. لذلك فالهدف الأسم من وراء تدريس النحو هو إكساب المتعلمي   القدرة عل التعبي  والقراءة والكتابة بطريقة 

ي سياق 
 
ي أن تكون لها أهداف واضحة، وتقدم بطريقة تكاملية خاصة ف

سليمة وصحيحة. فكل الدروس النحوية ينبعى 

 لاء والخط. مهارات القراءة والتعبي  والإم 

، أصبح علماء اللسانيات التطبيقية يهتمون بمجال تعليم اللغات من خلال  ي
خلال عقد تسعينيات القرن الماض 

ح ريتشارد ) ي هذا السياق، اقي 
 
ي تصميم المقررات التعليمية. وف

 
اح مبادئ قائمة عل الاختيار والتدرج ف ( 2001اقي 

كي   عليه
ي يمكن الي 

ي بناء وتطوير المقررات النحوية، ومن هذه الأساسيات اعتماد اليسر مجموعة من الأساسيات الن 
 
ا ف

ي  simplicity and centralityوالمركزية 
 
ي لها قابلية ف

ي تصميم القواعد النحوية. ثم اختيار القواعد الشائعة والن 
 
ف

 التعليم. 

ح كراشن )  L2، تدريس تراكيب اللغة الثانية Ellis( 2006( وإليس )2001(وريتشارد  Krachen( 1986لقد اقي 

ي تماثل وتشابه لغة المتعلم lado ( 2: 1995. يقول لايدو  )L1وفق نمط اللغة الأولى 
اكيب الن  "إن تعليم القواعد أو الي 

الأولى، سيكون اكتسابها أسهل وأيسر بالنسبة له. أما اختيار القواعد الصعبة والمخالفة للغة الأولى، فسيكون تعلمها 

ي المناهج التعليمية، وتتم  ا". صعب
 
تيب ف ي نفس الاتجاه، تخضع القواعد النحوية حسب ريتشارد  لمنطق التدرج والي 

 
وف

 هذه العملية وفق أرب  ع خطوات أساسية: 

 تعليم البن  النحوية البسيطة قبل البن  المعقدة . 1

ي المتعلم بحاجة إليها . 2
 تدريس القواعد الن 

ي تدريس  . 3
 
تيب والتدرج ف  القواعداعتماد الي 

 . 1Lبطريقة مشابهة للغة الأولى  2Lتدريس تراكيب اللغة الثانية  . 4

ي التدريس حسب كرافز )
 
، مستوى أول ينظم فيه  Graves( 29: 1996تتم عملية التدرج ف وفق مستويي  

ي يراع فيه معيار السهولة والبساطة. 
ي خاص بتنظيم  12محتوى الدروس التعليمية بشكل تسلسلي منطق 

ومستوى ثان 

اح أنشطة تعليمية تعلمية تحبب المحتوى التعليمي للمتعلمي   ثم اختيار برمجة زمنية -الدورات التعليمية من خلال اقي 

ي عملية تعلم المحتوى. 
 
 تناسبهم ف

كي   عل المعلومات الأساسية والشائع
عرض بطريقة سهلة وواضحة مع الي 

ُ
ة، إن المادة النحوية لا بد أن ت

ي هذا السياق، يقول 
 
( 1981إلياس ديب )والابتعاد الكلي عن نمط الحفظ الذي ينفر المتعلمي   من تعلم اللغة. وف

ٌ من كثي  يُحفظ  ب ويُفهم ويُستخدم خي 
َ
ي تعليم القواعد البساطة والوضوح، فقليلٌ يفيد ويُستوْع

 
فلنجعل شعارنا ف

د بدون فهم، ثمَّ يتلاسر كضباب كثيف خانق
َّ
 . ويرد

 

 

 : تدريس المحتوى النحوي وفق مقاربات التدريس . 4

ي الذاكرة. 
 
عرف مجال تعليم اللغات مجموعة من النظريات والمقاربات المتعلقة بكيفية بناء اللغة وتنظيمها ف

وثورنبوري  Widodo (2006( وويدودو )1981وتم الاهتمام بهذا المجال، مجموعة من الباحثي   من بينهم: كراشن )

(2009 ) Tournbury  .من بي   آخرين 

                                                           
ي أن تبد 12

أ من البسيط السهل إلى المعقد المركب أو من الملموس نحو المجرد. للمزيد من التفاصيل بخصوص  عملية تسلسل الدروس، ينبعى 
، أنظر مسنيل ) ي المحتوى التعليمي

 
ي عملية تدريس النحو ف

 
  . Mcneil( 50: 2006كيفية التدرج ف
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ا
ثم نهج طريقة واضحة وتصميم أمثل  إن بناء وتطوير منهاج تعليم اللغة العربية، يتطلب اختيار محتوى اللغة أول

 . لتدريسه، فكل مقاربة تتضمن طريقة تحدد دور المدرس والمتعلم والأنشطة التعليمية التعلمية والمحتوى التعليمي

ي تقريب المادة المعرفية للمتعلم. 
 
، فهي تساعد ف  وبالتالىي

 المقاربة الاستنباطية. 1.4

من العام إلى الخاص أو من الكل نحو الجزء، فهي تعن  diductive approach تنطلق المقاربة الاستنباطية 

ي 
ي البداية بشكل عام، ثم بعد ذلك تستنتج جزئيات المعارف الن 

 
بدراسة القواعد والمبادئ والنظريات والمعارف العامة ف

، يحدد كل من ثورنبوري ) ي سياق التفكي  الاستنباطي
 
مجموعة من  (127: 2006( وويدودو )6: 1999انطلقت منها. وف

ي تقوم عليها هذه المقاربة. فمن سلبياتها 
 : نذكر ما يلي ، disadvantagesالإيجابيات والسلبيات الن 

 البدئ بالقواعد النحوية قد لا يتلاءم مع المتعلمي   خاصة صغار السن.  -

 الصغار لا يتمكنون من فهم الجهاز المفاهيمي للقاعدة.  -

ح يكون نا -  بالقاعدة. را حينما يبدأ الأستاذ دالسرر

 هذه المقاربة ترى أن تعلم اللغة يتم بتعلم قواعدها.  -

:  advantagesأما إيجابياتها  ، فتظهر فيما يلي

ة إلى الهدف، وبالتالىي فهي توفر الوقت  -  . time savingتتوجه مباشر

-  .  هذه المقاربة تؤكد أو تثبت عدد من توقعات المتعلمي  

ح عدد من مظاهر القاعدة اللغوية.  -  تمكن من شر

 المنهج الاستنباطي يتناسب مع فئة المتعلمي   الكبار.  -

  fortune( 1992يؤكد فورتي   )
 
حها جيدا ي هذه الطريقة، هو تقديم القاعدة النحوية وشر

 
. وبمجرد أن أن دور المعلم ف

 13يفهم المتعلمون القاعدة، يتم تقديم مجموعة من الأمثلة، ثم يطلب منهم تطبيق ذلك عل القاعدة. 

 

 المقاربة الاستقرائية . 2.4

ي مجال اكتساب اللغات، كويدودو )
 
اء ف يك )2006يرى معظم الخي   Felder and( 1995(، وفيلدر وهي 

Henriquesي ينطلق من الجزء نحو الكل
فلتقديم أي درس نحوي يتم البدئ بالأمثلة بعدها يقوم  ،، أن التفكي  الاستقرانئ

ي الأدبيات الغربية، المتعلمون بمجهودات، عن طريق مجموعة من 
ي استنتاج القواعد النحوية. فق 

 
تسم الأنشطة، ف

ي سياق هذه المقاربة، يقدم كل من ويدودو learning rule-discovery هذه المقاربة ب     : "التعلم باكتشاف القواعد 
 
. وف

 ( مجموعة من السلبيات والإيجابيات: 10: 1999( وثورنبوري )128: 2006)

 نذكر: فمن سلبياتها 

ي استكشاف القاعدة.  -
 
 تتطلب الوقت والطاقة ف

-  . ي الأخي 
 
ي يمكن للمتعلم أن يحصل عليها ف

ي للمدرس أن تكون له دراية بالقواعد الن 
 ينبعى 

ي بداية الدرس قد تؤدي بهم إلى الفهم الخاطئ للقاعدة.  -
 
ي تقدم ضمنيا للمتعلم ف

 المفاهيم النحوية الن 

ي استنتاج القاعدة. التعلم الشخضي قد يسبب الإحباط  -
 
 للمتعلمي   ف

 : ي ما يلي
 
 أما إيجابياتها، فتتحدد ف

-  . ي
 تدريب المتعلمي   عل اكتشاف القواعد، سيمكنهم من تعزيز استقلالية التعلم الذان 

-  
ا
ي هذه المقاربة بدل

 
.  يكون المتعلمون نشيطون ف  من أن يكونوا مجرد متلقي   سلبيي  

ي يكون م -
. الاعتياد عل المنهج الاستقرانئ ي التعلم المستقبلي

 
 فيدا ف

                                                           
ي  13

 
ي الطريقة الاست32: 1999ثورنبوري ) ورد ف

 
حات حول كيفية تقديم القاعدة ف : ( بعض المقي  ي ما يلي

 
ي نجملها ف

 نباطية، والن 
ح الأول  : تقديم القاعدة بطريقة صحيحة. المقتر
ي 
 
ح الثان  : التحديد الدقيق لنوع القاعدة. المقتر
ح الثالث ي تقديم القاعدة. المقتر

 
 : البساطة ف

ح الرابع ي استخدام مفاهيم معهودة ومألوفة. المقتر
 : ينبعى 
ح الخامس:    تقديم القاعدة بطريقة فيها تشويق.  المقتر
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 . problem-solving يكتسب المتعلمون القدرة عل حل المشكلات -

ي  -
ي هذه المقاربة عل التعلم التعاون 

 
فسيمكنهم من فرصة تطبيق ،  collaborative learningإذا اعتمد المتعلمون ف

 .  القاعدة أكير

 
 
ي هذه المقاربة، يلعب دور المساعد عموما

 
ي استقراء القاعدة. أما المتعلم، فيتجل ، فالأستاذ ف

 
والموجه للتلاميذ ف

ي اكتشاف القاعدة لوحده وإعداد التمارين. 
 
 دوره ف

 

ي تدريس النحو3.4
 
 . الجمع بير  الاستقراء والاستنباط ف

، كويدودو )  المقاربتي   الاستقرائية 1987( وكراشن )1999( وثورنبوري )2006يعتي  الكثي  من الباحثي  
ّ
( أن

ي هذا السياق هو: من  تكون الاستقرائية فعّالة؟ 
 
ي تدريس النحو. لكن الإشكال المطروح ف

 
والاستنباطية كلاهما فعّال ف

 ومن  تكون الاستنباطية فعّالة؟

ي تعلم اللغة، فاستخلص أن 1994لاحظ براون )
 
 البالغي   أو الكبار يميلون أكير إلى التعامل مع القواعد ف

ّ
(، أن

ي اكتشاف القواعد من  الاستنباطية هي 
 
ي توقعاتهم ورغباتهم. أما المتعلمي   الصغار، فهم ينجحون ف المفضلة لديهم وتلن 

ي نفس الاتجاه، يشي  براون أن تطبيق الطريقتي   قد يتلاءم مع بعض الظواهر النحوية 
 
دون خلال الأمثلة الاستقرائية. وف

 . أخرى

ات،  بناءا عل هذا المعطيات، يتضح أن تطبيق أحد المق ي التدريس، يستدعي منا تحديد بعض المتغي 
 
اربتي   ف

ي يمكن 
كسن ومستوى المتعلمي   وكذلك معرفة طبيعة القواعد هل هي صعبة أم سهلة، حن  نعرف ما هي المقاربة الن 

ي تدريس محتوى الدرس النحوي. 
 
 14تبنيها والاعتماد عليها ف

ي تدريس محتوى الدرس  ،Tuan and Nguyen( 2010نغويي   وتوان )إن هذه المقاربات حسب 
 
تكون فعالة ف

ي تستخدم
تقنيات وأنشطة لتدريس قواعد النحو، كاللعب أو تبادل  اللغوي، إذا كان يعتمد فيها عل الطريقة التفاعلية الن 

سخ لهم .الأدوار بي   المتعلمي    ها سي 
ّ
 فمثل هذه التقنيات، ستجعل المتعلم لن يمل من الدرس النحوي، إضافة إلى أن

ي نفس الوقت. 
 
 الأفكار النحوية بطريقة ضمنية وفنية ف

ي مهارات 
 
ي تدريس المحتوى النحوي، تجعل المتعلم يستثمر القواعد النحوية ف

 
فاعتماد الطريقة التفاعلية ف

التعبي  الشفوي والقراءة والكتابة. وتحصيل هذه المهارات، لا يتطلب فقط توفر المتعلم عل رصيد من القواعد 

 بل يتعدى ذلك إلى فهم القواعد ومعرفة تطبيقها بإتقان وكفاءة عالية.  النحوية،

 

 نحو صياغة جديدة لتدريس محتوى الدرس النحوي . 5

ي تدريس محتوى الدرس النحوي، نجدها لم تواكب
 
حيوية نقاش  من خلال الاطلاع عل التجربة المغربية ف

ي 
 
ي تدريس النحو. فمن بي   المقاربات الحديثة، نجد المقاربة الطبيعية ف

 
الأدبيات الغربية حول المقاربات الحديثة ف

ي أن يدرّس بكيفية غي  واعية، وأن يكون   language acquisitionاكتساب اللغة
 الدرس النحوي، ينبعى 

ّ
ي تعتي  أن

الن 

ي يكتسب بها الطف
 . 15(14: 1989ل لغته الأولى. كراشن )بنفس الكيفية الن 

تيب الطبيعىي 1989تتكون نظرية اكتساب اللغة عند كراشن ) ( من خمس فرضيات، نركز فيها عل فرضية الي 

the natural order hypothesis تيب الطبيعىي ي أن يَتم وِفق الي 
ي تعتي  أن اكتساب تراكيب اللغة الثانية، ينبعى 

، الن 

ي يكتسبها الط
ي البيت. للغة الن 

 
 فل ف

يل ) ي اكتساب اللغة. فكل من كراشن وتي 
 
: 1983إن مجال تعليم اللغات، يسعى إلى تطبيق المقاربة الطبيعية ف

67) krashen and terrell  
 
التواصل  ة، لبناء الملكة اللغوية وتطوير مهار لاحظا أن المقاربة الطبيعية صممت أساسا

 .  عند المتعلمي  

                                                           
فالمطلوب من وراء مناقشة وتحليل منهجيات ومقاربات التدريس، هو أن تدخل ضمن إعداد المدرس وتكوينه حن  يكون قادرا عل تطبيق  14

وسع معارف المتعلم وتحفز معرفته وحل مشاكل لغته ولغة متعلميه. ويتحول من تدريس اللغة باعتبارها قواعد لغوية إلى تدريسها كمهارات ت
  (. 74:  2018ذهنه وتدفعه إلى أن يجد لغته حية وذات جاذبية ومرنة مثلها مثل اللغات الأخرى. نادية العمري )

ي سنوات متأخرة من التعلم هي بمثابة مراقب1982يعتي  كراشن ) 15 
 
تعزز الدقة   monitor ( أن معرفة القواعد النحوية واستعمالاتها ف

 نحوي. والضبط ال
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 : خاتمة

ة عل مستوى  ي هذا المقال، أن مضمون محتوى منهاج تعليم اللغة العربية لا زال يعرف صعوبات كثي 
 
بينا ف

، يتطلب الاستفادة من نتائج  ي يتضمنها. وخلال فقرات هذا البحث، توصلنا إلى أن بناء المحتوى التعليمي
المعرفة الن 

ي اكتساب اللغة،تتبن  التصأبحاث اللسانيات التوليدية، باعتبارها نظرية 
 
ي نفس الوقت إلى صياغة  ور الفطري ف

 
وتسعى ف

ي ظهور نظريات تعليمية نحو كلي 
 
يفسر خصائص الملكة اللغوية. كما استنتجنا أن اللسانيات التطبيقية، لها دور كبي  ف

ي العالم إلى مستواها 
 
 البسيط.  التعليمي  تهتم بكيفية نقل المعرفة من مستواها المعرف

، يستدعي تحديد إن مضمون هذه  الدراسة، يقودنا إلى نتيجة أساسية مفادها أن تنظيم المحتوى التعليمي

. ثم بعد ذلك، اختيار المفردات والقواعد النحوية المناسبة  ي تخص المادة العرفية والمتعلمي  
ات الن  مجموعة من المتغي 

، ثم توظيف أبرز المقارب ي تتلاءم مع مستوى المتعلمي  
ي التدريس، والن 

 
ي ف

 
اتيجيات والتقنيات الجديدة ف ات والاسي 

 .  عملية تدريس المحتوى التعليمي
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كيب والمعجمة والدلالة،  العمري، نادية.  - ي التر
 
بية، أسئلة العربية ف منشورات جامعة محمد الخامس، كلية علوم الي 

 . 2018الرباط، 
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ي اللغة العربيةالعمري، نادية.  -
 
. جامعة محمد الخامس، كلية علوم الثقافة وتطور اللغة عن المعجمة الثقافية ف
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، فاطمة.  - ي
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 . 2005الدار البيضاء، إديسيون، 
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